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Abstract of the Dissertation

La buena educacién: Public Education, Nation, and Literature in Argentina (1884-1929)

by
Lucia Reyes de Deu
Doctor of Philosophy
in
Hispanic Languages and Literature
Stony Brook University

2011

This dissertation examines the interconnections between the creation ansi@xpé
the public educational system, and the concomitant development of the modern nation in turn of
the century Argentina. It explores the fictional representation of schabkeachers as
metaphors for the nation and its citizens by analyzing the literary worksefripresentative
authors who were also linked to the administration of the system: Miguel Cané, NEavest,
and Herminia Brumana. In addition, the influences and ideas that shaped the modegtiaconce
of citizenship in relation to the right to access a formal education are eghalyrs study looks
at both the reactions of the established elite towards immigrant women whedayhigher
status through public education, and the ways in which these new groups strgtegicall

maneuvered their ways into the Argentine literary scene.



The introductory chapter surveys the conception and expansion of the formal educational
system in Argentina. | look at the pivotal role of Domingo Faustino Sarmiento, and the
connections between public education and the needs of both a liberal democracy dnd libera
economy. The second chapter focuses on Miguel Cdmésilia, a collection of vignettes
centered on the narrator’s experiences at Colegio Nacional de Buenos aige that Cane’s
privileged position as an intellectual of the Generacion del 80 permeates higtmmoéthe
pedagogical relationships within the fictional classroom. The school is a mefaphoration
struggling for leaving itdarbaric past behind in order to legitimately enter Modernity by
receiving a French oriented education. The third chapter provides an analysisotd tifeahre
female teacher through the readind.ofmaestra normal by Manuel Galvez. This text presents a
critiqgue of the non-religious education supported by the previous Generation, and thenegat
impact of the working woman. The novel is an expression of the anxieties about the ghangin
society as a result of immigration and Modernity. In the last chaptermiegdhe impact of the
expansion of public education on female participation in the production and consumption of

literary texts through an analysis of Herminia Brumana’s litepaoguction.
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Introduccion

El germen de esta tesis, como pienso sucede con todos los trabajos de investigacion,
tiene diferentes y dispares instancias. En mi caso, los textos que puedo &lexaifio
generadores de las preguntas que intento contestar a lo largo de la tesis mpdorendel
corpus de la misma, pero subyacen como un subtexto, y como una posibilidad de futuras
indagaciones.

En Buenos Aires, en el invierno del 2006 se puso de nuevo en cartel lacopeauerias
patriotas, protagonizada por Norma Aleandro y Adriana Aizenberg. La obra habia sido
originalmente estrenada en Buenos Aires en 2002, habia tenido éxito en todo depabjy
valido el premio ACE a la Mejor Actriz de Comedia a Norma Aleandro. La puesioqiien
2006 no diferia de la original, el mismo elenco y la misma directora eranpgassables de
llevar adelante la recreacion de un acto escolar en una escuela argentinéoe 30s ba
audiencia estaba compuesta en su gran mayoria por mujeres de distintagueladedargo de
la obra expresaban el reconocimiento de las actitudes, los poemas y lasesaque estas dos
alumnas representaban para ellas. Las vividas reacciones de laglespecta@s jovenes eran
un claro indicio de que las practicas escolares, los actos patriéticos, e inslosabeilario
pedagdgico no han sufrido cambios significativos en mas de cincuenta afios. Hsa®@ape
teatral me llevo a reflexionar, en primer lugar, sobre la enorme inciddstasescuela y sus
rituales en una identidad colectiva que tiene que ver no solo con el hecho de hatheradsisti
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escuela primaria, ya que lo mismo puede decirse de toda nacién que tentgammesisicativo
comun, sino con el hecho de que los rituales escolares fueron los mismos, podriamos decir
idénticos, por varias generaciones; en segundo lugar, esos rituales escolargsnpoaabn,
tenian que ver con una abrumadora presencia femenina: el mundo de la escuela es un mundo de
mujeres. Habiendo sido yo misma una alumna de la escuela publica argentina, y mas
precisamente de una escuela normal, estos dos fendmenos no llamaron mi atencion por su
extrafieza, sino por su naturalizacion. Y esta naturalizacion me llevo a preguciates fueron
los mecanismos que generaron esta, podria decirse, exclusividad de géneoideraréda
escuela argentina; y cuales fueron los mecanismos que vincularon lareiperseolar con la
ritualizacion de la nacionalidad.

Shunko, novela escrita por el cientifico y maestro rural Jorge W. Abalos y pdalera
1949 me insto0 a indagar en las particularidades del sistema educativo argentiaagién con
una democratizacion, o no, del conocimiento y la relacion pedagSfiedo es una coleccion
de relatos cortos que giran alrededor de las experiencias de un maestro emjlecona
hablante del Chaco santiaguefio, este texto fue utilizado con frecuencia endtssesomo
libro de lectura, y se centra en dos problemas centrales del sistemaageniano: la distancia
cultural entre los maestros capitalinos y los alumnos indigenas de poldaigbn@erior, y el
lugar de autoridad que la relacién pedagdgica tradicional ha otorgado a dagsisos En
contraste a este modelo, el maestro ficcionalizado en Shunko, que es el narrad@tolea an
s6lo aprende gquechua para comunicarse con sus alumnos, sino que esta dispuesto a aprender de
ellos todo lo que su propia capacitacion como docente no le habia off&eig es una

respuesta y una contrapropuesta al modelo de maestro homogeneizador yi@aufoeitae
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parte de la cultura escolar argentina dominante desde finales del siglobésAomo
maestro y escritor fue capaz de articular esa vision diferente eladan pedagdgica en su
novela, aportando un matiz democratico a la escuela acartonada y dogmatica das las ni
patriotas acidamente critica$hunko es la contracara de la escuela parodiada en la obra de
teatro, es una representacion de la lucha contra lo impuesto desde el centro, yaiderdant
voz a los que no la tienen. A diferencialde pequerias patriotas, Shunko se destaca por su
contraste con la experiencia escolar de la mayoria de los lectoresxtgaii@za y no la
naturalizacion lo que guia la lectura. Esta novela me llevo a preguntarme safiigdoes de la
expansion no sélo numeérica sino geografica del sistema escolar, y cuaaeddagrincipios
gue se siguieron a la hora de pensar desde el centro los contenidos y las expeedasi
periferias mas marginadas.

La deuda interna es una pelicula estrenada en 1988, dirigida por el jujefio Miguel Pereira.
La historia gira, otra vez, alrededor de la relacion cuasi paternauantnaestro citadino y su
pequefio alumno indigena, Veronico Cruz, durante los tardios ‘70. En un contexto de critica a la
reciente dictadura y las consecuencias de los abusos de poder, la peliculalBwdienkcia a
preguntarse por las dolorosas deudas que quedaron pendientes después de la gueimasle Mal
La muerte del joven Veronico en este enfrentamiento es sin duda la referésdmamnadiata,
pero la deuda interna como se presenta en la pelicula alude a la exclusion de tottw arese
nacion, e ironicamente los excluidos son lo que mueren por defender los principios deresa mi
nacionalidad. El hecho de que el drama de la pelicula se centre en la escuela, higjaria
gire alrededor de un maestro y sus alumnos vincula este texto con una discusi&n abiert

nuevamente después de 1983 sobre el papel de la escuela en la sociedad. Treinta asids despué
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la publicacion de novela de Jorge Abalos, la escuela como institucion no ha hecho sino
profundizar las diferencias, aunque promoviendo un patriotismo desprovisto de signifycacion
de contenido. Una escena en particular presenta a los alumnos festejando el headio de ha
ganado el Mundial de futbol de 1978, pero cuando el maestro anuncia en clase un viaje a San
Salvador, la capital de la provincia -su provincia- , los alumnos preguntan: ‘g Begeatina?”.

La escuela en el interior, y particularmente en las regiones car pr@gencia indigena, no ha
podido, segun la historia de Pereyra, incluir a los excluidos; pero el esfuerzo indidural
maestro comprometido y sensible puede cambiar esto. Tristemente, sin enalsargentiones

del maestro se ven truncadas por la guerra y la violencia de la dictadura. Siorge s, la
pregunta sobre la viabilidad de los modelos alternativos, quiénes y desde donde sestoman la
decisiones, y cudles son las voces y perspectivas que se escuchan gsgakesiledan
silenciadas.

Finalmente, otro aspecto que jugd un papel fundamental a la hora de definir glacota
tema de mi tesis es la experiencia propia como alumna de una escuela reirneghp de que
todas las mujeres de mi familia también lo hayan sido. La internalizaclandimtificacion de
la profesion docente con el género femenino es el resultado de un largo procespsocial
comenzo con la creacion del sistema educativo argentino. Fue mi intencion indagar en los
procesos de naturalizacidon de estos discursos, sus origenes, sus carsliddsrgides voces
gue participaron en ellos.

Marco tedrico y estado de la cuestion
Mi marco tedrico debe a los aportes de la sociologia de la cultura, de PierdéeB, en

dos aspectos fundamentales: su interés por la relacién entre el ambito de lcsiynlod!
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econdmico; es decir, la incidencia que la produccion de bienes culturales y el consosno de |
mismos tienen en la construccion del poder, su reproduccion y un eventual cambieaydia id
gue la sociedad se estructura en base a campos sociales, concepto que peanite imecid
social y lo individual, y que supera la rigidez dual del concepto marxista trzealicie
determinacion. Al definirse como un sistema de relaciones entre los agerdatEesspee,
ademas, tiene la propiedad de autonomia relativa, el concepto de campo social es una
herramienta Gtil para explicar la naturaleza del valor asignado a lagletadse y la actividad
artistica en las sociedades modernas, asi como permitir un analisis de |lasadie&ciusivas de
dicho campo. Otra de las ventajas de esta teoria es que abre las puetlaspaligis
diacrénico de los procesos sociales, ya que los diferentes sectores estatinela lucha por la
conservacion del capital propio del campo, o por su apropiacion. En el caso del campo cultural
en general, e intelectual en particular, aquellos que detentan el capital asumercigrarpas
conservadora para evitar perderlo, mientras que los sectores que buscansaptepggrasumen
una posicion mas subversiva. El analisis que presento a lo largo de mi tesis se centra,
precisamente, en escritores y escritoras en una sociedad estabaengpado cambios a varios
niveles. En el &mbito de la circulacion de la palabra escrita, en particisteeta educativo
abria las puertas -0 mas bien las entreabria- para que sectores sotédexcluidos accedieran
al capital propio del campo intelectual.

Las reflexiones de Bourdieu sobre la reproduccién de las ideologias dominaawés a t
de los sistemas educativos formales son, asimismo, fundamentales paraasyostura
critica con respecto a la escuela argentina; pero en mi tesis meidid&anoa concepciéon

exclusivamente reproductivista de la escuela, para asumir una postura un poaaaris gon
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respecto a la vinculacion directa del sistema educativo formal con lossatboninantes. Esta
Ultima observacion tiene que ver con las ya conocidas criticas a las prop@stas te Pierre
Bourdieu, sobre todo cuando se trata de las sociedades latinoamericanas. Siguitndwamal

y Sarlo, pienso que es necesario tener en cuenta que la autonomia de los cangmsysaTia
particular el campo intelectual, es mucho menor que en el caso europeo. En sfecto, la
complejidades propias de nuestras sociedades necesariamente nos lleeaioaaefiobre ellas
siempre adaptando, criticando, y modificando las herramientas conceptudlesag tgue

usamos. En mi caso, asumo la deuda con las propuestas de Bourdieu, pero intento sgeconscie
tanto de sus aciertos como de sus limitaciones.

La bibliografia a la que he recurrido para los argumentos de mi tesis prdeieagas
disciplinas académicas; para facilitar esta exposicion, voy a idantifiatro campos
disciplinarios a los que he recurrido para desarrollar mi investigacion. Eer puigar, los
estudios sobre mujeres escritoras en Argentina son un aporte invalorable parseindaga
participacion de las mismas en el ambito de la circulacion de la palabra.dssifiilndamental
destacar que son abundantes los trabajos que se dedican a historizar la galgelz@scritura
de mujeres, pero no son muchos los textos que se centran en el periodo entre 1880 y 1930, y que
tienen en cuenta la practica de la docencia como un factor fundamental en l@acidsodie
una participacion femenina en el campo de las letras. Sin embargo, las siguitmnéss a
definitivamente contribuyeron a consolidar un panorama complejo y abarcador queosiwid ¢
marco a mi investigaciontily Modesty: Argentine Women Writers (1860-1919) de Bonnie
Frederick, establece que la actividad literaria en las mujeres argegginadisociable del

ejercicio del periodismo y la colaboracién en revistas. En efecto, las mefamitoras en
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Argentina lo fueron en su mayoria en la medida en que participaban de los foros publicos que
ellas mismas creaban, las revistas fueron el espacio para la asentenina, y continuaran
siéndolo hasta bien entrado el siglo XX. Lea Fletcher, en la coleccion decattfagdres y

cultura en la Argentina del siglo XIX, propone un acercamiento a la escritura femenina poniendo
enfasis en el papel de la educacion formal tuvo en la participacion de lassaujesl campo
intelectual. En varios de sus escritos, pero sobre toderewaen Civilization and Barbarism,
Francine Masiello establece una vinculacion entre los procesos de moderninatigerdina y

las consecuencias que éstos tuvieron en la representacion de lo femeninac&m)gbc un

lado, y la importancia de nuevos publicos lectores que incidieron en las dstiaakede esa
representacion. Estos trabajos buscan aclarar el panorama de la prod&ceide die mujeres,

su papel como lectoras y los diferentes circuitos que la escritura derjyjaras seguian entre
1880 y los afios 30.

En segundo lugar, los aportes desde la historia de la educacion en Aménaahati
general y en la Argentina en particular me han permitido reflexionar ssbpemcipios que
vincularon la expansion de la escolaridad con el aumento no sélo de la cantidad ds,saestra
de su relevancia en la sociedad; y los sistemas de ideas que fundamerdgitongrén estos
procesos. Un trabajo de importante es el de Graciela Morgade, quiricees en la
educacion. Género y docencia en Argentina (1870-1930) recoge investigaciones que se centran
precisamente en el rol de las maestras en diferentes esferas ol sdteativo, y demuestran
gue mas alla de las funciones tradicionales que les eran asignadas, leesragé@silaron su
profesién con las inquietudes y los desafios que los procesos de modernidad y priafesiamal

les presentabaiiducar, juna profesion de mujeres? La feminizacion del normalismo y la
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docencia (1870-1930) de Silvia Yannoulas aporta una perspectiva centrada en la significacion
social de la profesion docente en los inicios del sistema educativo argentino,@asi papel

del normalismo en la construccion de una imagen de la maestra que permandcera en e
imaginario argentino por décadas. Adriana Puiggros es un nombre clave epededlas
ciencias de la educacion argentina y latinoamericana, y son varios tssdexdu autoria que
resultan fundamentales para entender los complejos procesos sociales que dieron &ilo

al sistema educativo como tal, sino al imaginario que lo legitimé. En partienyjetos,

disciplina y curriculum en los origenes del sistema educativo argentino, Puiggros indaga en la
estrecha relacion entre la escuela y la voluntad de control del estad@hseoive una cada vez
mas heterogénea poblacion.

En tercer lugar, y desde los estudios literarios y culturales, exiagtabundante
bibliografia sobre las particularidades de la formacion y consolidaciénalgstis que dieron
forma a la nacionalidad argentina, desde la Generacion de 1880 hasta el CentenaridosJno de
aspectos mas destacados de este proceso es la participacion de escrgongsmo y la
importancia que la expansion de un sistema escolar tuvo en la difusién de dicho discurso. Uno de
los estudios mas significativos es el de Josefina Ludithetnero gauchesco. Un tratado sobre
la patria, sobre todo porque analiza el discurso de Leopoldo Lugones, quien habia sido
funcionario del sistema educativo como inspector de escuelas. Las vinculacito®es de
argumentos de Lugones con los intereses de los sectores dominantes entiazAdg
principios del siglo XX se pone de manifiesto en la legitimacion de la figuradehg como
pilar de la identidad nacional. Este y otros trabajos y otros igualmenticsitivis, si bien no

se centran exclusivamente en el papel preponderante de la escuela prinaadgiifusion masiva
8



de esos discursos, si aportan elementos que permiten contextualizar los meadifoesdn
de los mismos a través de las escuelas, asi como las ideas vigentes@m&s® sobre lo que
era - 0 mejor dicho debia ser - el “ser argentino”. Estos parametros eran lagenaeglia del
sistema educativo debia sostener y proponer como las mas validas, y losgrpargneereglaban
la vida escolar en aquellos afos.

Por altimo, las discusiones sobre la formacidn y consolidacion del campo udklgct
sobre todo los procesos de profesionalizacion de los escritores argentinos fueroifesayait
hora de pensar en la insercidon de las maestras como personajes de la fici@nyitermo
escritoras ellas mismas de textos que las tienen como protagonistasrigritalamental para
pensar la relacion entre la escuela y la formacion de los lectores y, @atolda creacion de
una literatura nacional es el trabajo de Juan Polilateqtura chilena del siglo XIX: Entre
publicos lectores y figuras autoriales. Su analisis de las particularidades de este proceso en Chile
me fue indispensable para pensar en las diferencias y las similituadeslaatso chileno y el
argentino, dandome las herramientas para identificar los rasgos distintivate dimo, sobre
todo en relaciéon a la importancia de la escuela como instrumentalizadoraskedtegias de
lectura. Beatriz Sarlo el imperio de los sentimientos: narraciones de circulacion periodica en
la Argentina (1917-1927) amplia los limites del circuito de circulacion de la palabra escrita,
superando las tradicionales barreras que los grupos de Florida y Boedo habiatoietplzes
historizacién de la literatura argentina de la primera mitad del siglo Xlghfeque de Sarlo en
el circuito popular es indisociable de una expansion del publico lector femenino, pistame
un momento en que el sistema educativo se expandia, empleando a maestras a lo lango y anc

del pais.



Durante las pocas décadas de la posdictadura argentina el sistema edusadivo ha
objeto de reflexion, critica y cambio. Sin embargo y pese a los esfuerzogaonina escuela
mas democratica e igualitaria, los discursos de exclusion de los mas pobresigi@iesy los
indigenas siguen permeando las practicas en las escuelas. Estos disoersos tie
asombrosamente, mucho en comudn con los que legitimaron la formacion y la expansion del
sistema educativo argentino hace mas de un siglo atras. Los discursos esgnnaihios
momentos sitdan a los sectores mas marginados en un espacio de ineducabilidad no como
resultado de determinados procesos sociales y econdmicos, sino como inhereotesli®n
de marginados. Hubo, ciertamente, voces que propusieron alternativas, qués®nesis
encasillar las identidades y las experiencias en los rigidos moldegstmlaridad
normalizadora. Vuelvo a las instancias de formacion del sistema, de su expamsion y s
nacionalizacion para intentar desentrafiar tanto los mecanismos de legitidetos discursos
excluyentes, como los que los contestaron.

Justificacion y delimitacion del corpus

Mi intencidn fue poner en didlogo en las paginas que siguen los aportes mencionados mas
arriba, teniendo como foco las discusiones sobre magisterio y nacién a trév@sedencia de
las maestras en la produccidn literaria de Miguel Cané (1851- 1905), Manuel 3882z
1968) y Herminia Brumana (1897-1954), con el fin de indagar en la configuracion del campo
intelectual en que el estos tres escritores participaron, poniendo paetealEon en la
representacion literaria de la escuela, la profesion docente ydemnedmtre la escuela y la

sociedad.
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La definicion de mi corpus sigue tres criterios fundamentales. Uno deellos
estrictamente cronoldgico, ya que los tres autores seleccionadoegEivos textos
literarios que son el eje de mi tesis siguen un orden paralelo a los desaragllsigmificativos
en el sistema educativo publico en la Argentina desde la promulgacion de la Ley @eidtduc
Comun en 1884, la reforma de Ramos Mejia en 1910 y la Reforma Universitaria de 1918. El
segundo criterio es tematico, he seleccionado textos literarios narratilssceie la trama de la
ficcion gira alrededor de la relacion pedagdgica en una institucion decentuftamal, ya que
me interesaba poner en dialogo los discursos dominantes sobre educacion con los textos
literarios de mi estudio. El tercero, y quizas el mas determinante, tienerquom wena voluntad
de abordar textos candnicos desde una perspectiva novedosa informada por la lectios de te
no incluidos en el canon, y de abordar textos marginales teniendo en cuenta logjualores
consagraron los canonicos. Estoy convencida de que el analisis de autores iyaex
reconocidos, sobre los que no hay una bibliografia abundante ni un interés disciplinarie evident
ilumina aspectos de los textos consagrados que por su misma condicién de consagracion
permanecian velados. Es este tercer criterio el que guia, sumado a los esraseacionados,
el orden de los capitulos de mi trabajo de investigaditrnilia (1884) es un texto que
pertenece al canon de la literatura producida por la Generacion delB&estra normal (1914)
es una novela que no recibié mucha atencién de la critica pese a que Manuel Galvédarseele c
como uno de los mas importantes escritores realistas; finaln®ehibyitas (1918) yMosaico
(1929) de Herminia Brumana constituyen un ejemplo de textos que no han sido considerados en
ningin momento en los estudios literarios. Estudios muy recientes, en el marcesiedus

de género, se volcaron a investigar las obras de mujeres maestras, pero segunmientmoc
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son muy escasos los estudios consagrados exclusivamente a la extensa produadeald
Herminia Brumana.
Organizacion de los capitulos

El primer capitulo puede considerarse una introduccion extensa a las discushoaest s
papel de la escuela en la sociedad en general, y argentina en particatia gatcion, busco
indagar en la relacion que existié entre el sistema educativo y el madgesteenino, y los
argumentos que legitimaron y sostuvieron esta relacion. Desde una miradegyisie centro
en las ideas fundacionales de la escolaridad publica y comun, la legislaclanrggiamento y
las consecuencias que esto tuvo en la feminizacion del trabajo docente y en kdmorma

En el segundo capitulo presento una lectura de un clasico de la literaturmargent
Juvenilia, de Miguel Cané, escritor que suele citarse como un ejemplo paradigmatico de la
Generacion del 80. Me acerco a este texto, sin embargo, procurando mantener cemo eje d
analisis las ideas de la época sobre educacion, nacion y mujer. eegha, en primer lugar,
el espacio del Colegio Nacional como una metafora de los conflictos irreeml®portefios y
provincianos; en segundo lugar, las relaciones pedagoégicas como una anakfaandi |
nacional y; finalmente, las huellas de las ansiedades provocadas por las $esmi@ies y los
cambios que se estaban experimentando en Argentina como resultado de la pradanea c
mas prominente de dos grupos: los inmigrantes y las mujeres. En el momento de fundar los
principios de la educacion de masasyenilia puede considerarse como el testimonio del
modelo educativo que paulatinamente desaparecera, reemplazado por el imaginadalpor

los contemporaneos mas prominentes de Miguel Cané, Domingo Faustino Sarmiento.
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La novela de Manuel Galvéz: maestra normal me permite analizar en el capitulo
tercero la representacion literaria de la maestra desde la pimasplecun intelectual y un
funcionario del sistema educativo. A partir de esta novela leo las repercusi@sés plarticular
vision de la maestra en otras instancias de discusion de ideas, como la prensa, Ipeyoetene
apreciar la incidencia de dicha representacion en el puablico en generaliticasgp@ades de
las tramas de las novelas sentimentales de la época, presentes tambi@nara normal, me
permiten identificar una intencionalidad ejemplificadora y moralizantegxpr@sion de una
advertencia por parte del narrador a los excesos a los que las mujejaddrabaodian llegar.
Veo en la novela una reaccion de rechazo al papel cada vez mas preponderante derdanuje
sociedad, y la puesta en practica de la nocién de control mediante dos discualestss: el
maternidad republicana y el de la religion catdlica.

El cuarto y ultimo capitulo presenta una lectura de dos obras de Herminia Brumana
Palabritas y Mosaico. En base a la lectura de estos dos textos analizo la tension entre los
discursos pedagogicos oficiales y otros, como el anarquismo, que cuestionan sus possupues
La relacion entre los movimientos feministas argentinos y la practieatgoes un tema
fundamental para entender la posicion de Brumana y su estructuracion foemaliga de sus
textos literarios, y es una dimensién que exploro en estrecha vinculaciés awtdacias de

legitimacion de las maestras en el campo de las letras.
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I- Consideraciones preliminares

Es necesario evitar una perspectiva simplificadora que identifique los telds
practicas institucionales (como la docencia) ya como instancias de corteoliberacion
exclusivamente. Mas bien, la historia cultural latinoamericana nos muesgatgsi@xtremos
pueden verse como un continuo, en el que el énfasis depende del caso concreto y del momento
historico en cuestion. Es esta la perspectiva que asumo en la presentacioneyen $egque
analizo las propuestas para indagar en las intersecciones entre formaci@ivdigcpractica
pedagdgica en la Argentina desde 1884 hasta 1929. Las posiciones que identificaneddyas
como agente de cambio, ya como agente reproductor de las ideas dominantes, debeseentende
Nno como necesariamente excluyentes -pese a que los mismos espegaéidas formularon las
hayan concebido de este modo-, sino como perspectivas que, en su complejidad y ¢onfradicc
contribuyen a desentrafar los procesos de expansion del sistema educativg fasmal
consecuencias que estos tuvieron en el campo intelectual, en la concepcidrajbelenaenino
y en la construccion y difusién de los discursos de identidad nacional. En otras paksbras, la
practicas docentes no se ligan necesariamente a las formas de potendgooma “directa”,
como tampoco lo hacen los textos literarios. Toda practica social enmanaatkaiastitucion
estatal supone una serie de mecanismos que subyacen a su reproduccion, pero estos no son
estéticos ni inmutables. A pesar de la rigidez que en algunos casos las golasmiacticas
pedagdgicas en su existencia social siempre permiten un espacio dacreachas veces
decididamente contestatario, a las formas de poder.

Juan Poblete, al analizar la experiencia del sujeto nacional en la constiaeta

cultural chilena a finales del siglo XIX, concluye que la misma ocurra emdrseccion de tres
14



variables en la subjetividad de dicho sujeto- el dominio del conocimiento, una normatividad
social que actua como regulador de ese espacio, y un modo particular de relamdrodsigo
mismo (Poblete 2003). Estas tres variables constituyen “tecnologiasudgdtavacion” puestas
en marcha por el Estado y que, en el caso de las sociedades latinoamenisacatafes en
general pero en la Argentina en particular, estan en estrecha relaciafaondcion y
expansion de los sistemas educativos populares. Estas “tecnologias” son gslegable de la
gobernabilidad de la ciudadania; es decir, el control que el Estado comienzaraeejéocma
sistematica sobre los habitantes recientemente conceptualizados comslammas] y a través de
las cuales se forman las subjetividades nacionales en el espacio saial Pablete 2003).
Segun este analisis, entonces, el surgimiento y la expansion del sisteatvedieno esta
estrechamente vinculado a la voluntad de control de la ciudadania por partedielibstal;
pero pese a esta afirmacion, es fundamental tener en cuenta al mispoogiesral analizar el
papel del sistema educativo en la sociedad el concepto de subjetivacion operare laanis
abriendo espacios y limitandolos; y es precisamente esta contraditth@mica la que mejor
define la esencia del proceso institucionalizado de practicas educativaggsoallmatina.

En Argentina la narrativa del nacimiento, expansion y, sobre todo, la dimension
democratica del sistema educativo esta estrechamente ligada auosodiseroicos de
formacion de la nacion; y la historia de vida de Domingo Faustino Sarmiento esetjaplo
de las posibilidades que la escuela abrié para el ascenso social de los ciugguknacaslcanzar
el progreso para toda la nacion. Una mirada mas critica sobre estos disaueobasgo,
permite apreciar las contradicciones en los mismos, asi como la necesidanliide s

propuestas sarmientinas en un contexto histérico més abarcador. Por otro ladon&gmesia
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fisuras del discurso decimononico sobre la educacion oscurece la activipgradiicde otros y
otras intelectuales que aportaron diferentes visiones y perspectiveanadpcion de la
educacion en general, y contribuyeron a modificar la dinamica del campoditngentino
entre 1884 y 1929.

Esta claro que una mirada retrospectiva necesariamente conlleva us erfidtimado de
los conceptos y marcos tedricos contemporaneos. En efecto, las consideracioredgpapkete
de la educacion en la Argentina de finales del siglo XIX y principios del XXresfibian de las
propuestas que desde la disciplina especifica de la Sociologia de la Eduscay@arpara dar
cuenta de la dinamica entre educacion institucional y sociedad. Es mi intenci@p&giteas
gue siguen, presentar aquellas perspectivas que, desde esta disciplina, cordribuye
contextualizar la interrelacion entre campo educativo y campo literario.

Escuela y cambio social

Como resultado de los conflictos que las sociedades occidentales estalesamd@en
la década de los 70s, surge un espacio en la Sociologia de la Educacion para introducir el
concepto de conflicto como un elemento fundamental para explicar las relacidagsgieas y
las interacciones entre los docentes y los alumnos en los salones de claseo $&fiala |
Xavier Bonal, las propuestas explicativas del funcionalismo no se suponen sifipeatelar
cuenta de la dinamica de los procesos pedagdgicos institucionalizados, y saggetopes
como Bourdieu en Francia y Bernstein en Inglaterra. Ambos recogen los préssipeés
marxismo, pero no se apartan demasiado de algunos de los principales presupuestos del
funcionalismo; y proponen aproximaciones tedricas que basan las explicacionaldda re

entre educacion y sociedad en la existencia de diferencias soci@lgsigas que la institucion
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escolar contribuye a reproducir. Segun esta posicion, la escuela no es una&imsgitedusca
la igualdad -por mas que este sea el discurso que la legitima- sino queaamgaontribuye a
perpetuar las desigualdades.

Uno de los tedricos que profundizé con mayor detalle en esta concepcion de lescuel
Louis Althusser, para quien la escuela constituye un Aparato IdeoldgiEstdeld. La misma
responde a los intereses de la clase dominante, y es el ambito donde las clasetadomi
absorben y hacen suyo el sistema de ideas que la clase dominante busca difupelip ptarar
su poder en la sociedadDos teéricos franceses, también marxistas, contindian con esta linea de
pensamiento y profundizan una critica de la escuela como reproductora deolgiadétdra
Pierre Bourdieu y Jean Claude Pass&rehsistema educativo no hace méas que legitimar una
serie de conocimientos que reproducen el orden dominante; en efecto, la prdetcgica
reprime, ordena y controla las subjetividades de las nuevas generacionesnakede esta
forma un estado de cosas que no hace sino beneficiar a quienes controlan el sistéiva educa
formal, es decir, los sectores en poder de una sociedad dada. Siguiendo con esta condapcion de

escuela, es indispensable hacer referencia también al analisis delgoacdpb instrumento de

! Althusser, Louisldeologia y aparatos ideoldgicos del estado. Editorial Nueva Vision, Buenos Aires: 1998. El
autor sefiala a la escuela como AIE, asi como miséituciones, como la Iglesia y el Sistema Judlicia

2 Es necesario sefialar aqui que los analisis dedBnuy Passeron se presentan como postulados teagtarerales,
gue en todo caso estan pensados en funcion detalksde la educacion en Francia. Cuando indagaenda
dindmica de sociedades latinoamericanas en un morhestdrico dado vemos que las relaciones entesdaela y
el entorno que la rodea, tanto los que la defimenoca los que reciben e imparten la educaciénstesreadamente
compleja. Es necesario situarla histéricamentéemeio siempre en cuenta los intereses que losdifes sectores
tienen en el control de las definiciones del funaimiento y alcance del sistema educativo, en tlmdosiveles.

% Bourdieu, Pierre; Qué significa hablar? Barcelona: Ediciones Paidds Ibérica, 1985. Bourdierre,
Chamboredon, Jean-Claude y Passeron, Jean-CBlugf#io del sociélogo. Buenos Aires: Editorial Siglo XXI,
2004.
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control y vigilancia, en el cual Michel Foucdusefiala a la escuela como uno de los ejemplos
privilegiados de esta forma de control, asi como lo son las carceles y loalbsspih efecto,

para Foucault, asi como para los criticos mencionados mas arribaneh fdigcativo formal es

un instrumento de persuasion y de manipulacion de las subjetividades que reproduce, casi sin
fisuras, el sistema social dominahte

A estas consideraciones siguen varias consecuencias importantes; etugamel
hecho de no pasar por el sistema educativo es una ventaja para los sectoresvorenidos,
ya que aquellos que no asistan a la escuela pueden desarrollar mas eficazowemtierscia de
clase. En segundo lugar, las clases que detentan el poder en una sociedad dadajbadaara
mayor cantidad posible de miembros de las nuevas generaciones asistanelda ys que sera
asi de esta forma asegurada la perpetuacion del orden establecido.

Una perspectiva diferente concibe a la escuela como un agente privilediedmie
social, pero no esta necesariamente en contradiccion con lo que resumo mas afduto Ha
escuela puede asumir un rol transformador si deja de ser controlada porlies seat
privilegiados. La escuela se entiende como un espacio que puede generar canti@nsfopien
a los sectores menos favorecidos, y como consecuencia de esto, todos en su conjanto resul

beneficiados. La educacion formal y las practicas en el aula tieneratadzspde transformar a

* Foucault, MichelVigilar y castigar. El nacimiento de la prisién. Buenos Aires: Siglo Veintiuno Editores, 2003.
® En esta presentacion estoy trazando a grandessrasgpostulados de esta concepcion de la esoomia AIE.
No es mi objetivo hacer una critica detallada de pssicion, sino mas bien presentar cuales son,
esquematicamente, las dos posturas en relaciéadutacion formal y su incidencia en la sociedati Elaro que
el argumento mas contundente en contra de las$eguie menciono en este apartado son los misnamsrit
sociales que las enuncian. En efecto, todos eler®h educados en el sistema educativo formah grebargo
fueron capaces de ser sus mas agudos criticoslgvadar los mecanismos ideol6gicos que subyacsistama y
sus practicas.
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la sociedad, haciéndola mas justa e igualitaria. Siguiendo esta concepohjatied es lograr
gue la mayor cantidad de personas tengan acceso a la escuela y por ende allumcuooric
diferenciado, ya que tanto los contenidos como los recursos deben ser igualedgsara
Democratizar el acceso a la ensefianza es democratizar la sociedacerica Aatina, el
referente mas sobresaliente de esta posicién es el pedagogo brasilefferétat)lquien con
sus propuestas para la alfabetizacion de los sectores mas pobres de Bragil admescuela
como un decisivo factor no sélo de progreso personal y econémico, sino de de-colohizacién
Quiero sefialar en este momento que estas dos concepciones de la escuela, que en mi
exposicion parecen estar claramente diferenciadas, pueden en muchoshyasms £n forma
implicita tanto en los textos literarios como en los textos criticos. Tarabigecesario recalcar
gue estas dos posiciones han sido identificadas y articuladas explicitameztéeién a las
practicas educativas desde la Sociologia de la Educacién, que surgié coptioalisciéen
hacia 1950 (Bonal 33). Es importante tener esto en cuenta porgque estas considerasiones
de ninguna manera las que guiaron las acciones de los fundadores del sistenva eduleati

Argentina de los 80’s; pero sin embargo considero importante identificarlas pqrogsergan

® Freire, PauloPedagogia del oprimido. Tierra Nueva. Montevideo:1970.

" Es necesario tener en cuenta que una condici@nop@r esto sea posible es que la escuela esténers,rea
términos de administracion y toma de decisionefpslsectores que verdaderamente buscan genecamirio en
las condiciones sociales, econdmicas y culturaesadmayoria de la poblacion. En realidad, laagedagdgica de
Paulo Freire indica que pensaba que la instituedrcativa en si, asi como el aparato administrastatal que la
controla puede estar en funcion del beneficio deséxtores menos favorecidos. En este sentidoslein de
Freire hasta cierto punto concuerda con la queianteente menciono. La diferencia esta en la pliddd de lograr
gue la escuela cambie su funcién y relacion caotdedad que la alberga.

Adriana Puiggrés profundiza en las posiciones etdidas de Paulo Freire e Ivan lllichRaSimon Rodriguez a
Paulo Freire. Educacion para la integracion iberoamericana. Bogoté Convenio Andrés Bello, 2005.
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dos diferentes perspectivas que informan nuestra concepcion del papel deldeegeslzue
sociedad.
Escuela y campo intelectual

¢, Cual es la relacion entre la escuela primaria y secundaria ereldiAagy el campo
intelectual en general y literario en particular desde la dneal&l sistema educativo formal
hasta los afios 307 Dicho en otras palabras, ¢ en qué medida la formacion y expéasion de
escuela publica influyé en los intelectuales y escritores, y coOmo egtesartaron los cambios
en los textos literarios del periodo?

En primer lugar, existe una estrecha relacion entre la consolidacion del caetgiual,
es decir, la aceleracién del proceso de profesionalizacién del escétesgritora en la
Argentina que se produjo, a grandes rasgos, entre 1880 y 1930; y la expansién del publico lector
que la escuela primaria alfabefiz8i bien fue un proceso complejo y no exento de retrocesos e
indefiniciones, no se puede negar la importancia fundamental que la educacion fonadhpri
obligatoria y gratuita, tuvo en la instrumentacion de lectores y lectoraomenzaron a
consumir masivamente diferentes tipos de textualidades, como las producteoaesd
difundidas a través de diarios y revistas, y también en forma de novelaslsspasiaomo
textos en otros formatos, como almanaques. La escuela primaria provey6 de habinsala |
un sector de la poblacion que sélo podia acceder a textos literarios y de otro tge dédria

escueld Fue este publico, en su mayoria mujeres, el que permitié la formacién de un sistema

8 sarlo 2004, Masiello 1992, Frederick 1991, Pob?&e2.
° Sarlo 1998.
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literario popular masivo consumidor de literatura que funcion6 en forma paadedéema culto
menos accesible al sector popular.

En segundo lugar, “la maestra” se insertd en la sociedad argentina como wna figur
compleja que vino a desestabilizar los discursos tradicionales sobre materni@ag, tnabajo.
Profundamente imbricada en la trama de los discursos legitimados sobrerdarfigura de la
maestra cobré una importancia hasta entonces impensable para la mujetarabAjanedio
camino entre la casa y la escuela, entre el espacio publico y elqrias maestras fueron
ficcionalizadas en los textos literarios de escritores y escriterisélite como Manuel Gélvez,
pero, aun mas significativamente, muchas de ellas empezaron a participearapeintelectual
del momento, en espacios que la misma profesion abria y que las mesii@sgs@omo
Herminia Brumana- aprovecharon. Durante las dos primeras décadas dekXsitgle Woces y
las palabras de las maestras, muchas de ellas de origen inmigrante, s@z cads audibles, e
incluso varias maestras-escritoras alcanzaron un reconocimiento quea@astde eeservado a
las pocas y muy privilegiadas escritoras de la elite.

Finalmente, la indagacion de las relaciones entre el campo inteleetisastema
educativo permite la formulacion de preguntas sobre como funcionan los discurdes,socia
como se difunden y perciben, y como influyen en la subjetividad de los que interactufioscon e
Por ejemplo, un seguimiento de las discusiones sobre la definicion del curriculum escola
permite apreciar la estrecha relacion entre los discursos de identidad Inatosrréuales
escolares. En efecto, las generaciones de argentinos que se educaestldgoublica desde

finales del siglo XIX hasta la década de 1930 fueron los testigos de la creacion daeitso dis

21



identidad nacional argentina, que en gran medida tuvo su escenario “vivo” en los patios de las
escuelas. (Romero 2004, Sarlo 1998, Kaliman 2004, Poblete*2002)

La escuela, entendida como institucién social especificamente congatada
transformar las subjetividades de los alumnos, permite apreciar en su totaljic@mtphas luchas
y alianzas de los diferentes sectores de la sociedad en un momento histérinmnedo.

El sistema educativo en la Argentina

La produccion literaria que analizo mas adelante tiene en comun su estrecha y
contradictoria vinculacién con el sistema educativo formal. Los escrgoeeke seleccionado
comparten un doble papel como funcionarios de la educaciéon y como productores de ficcion
sobre la misma. Para contextualizar el andlisis de los textos narrasvuecesario volver la
mirada sobre los momentos claves del desarrollo de la educacion en la Argemimalot
siempre en cuenta la incidencia de dichas instancias en la produccion literstiguel Cané,
Manuel Galvez y Herminia Brumana.

En los origenes del sistema educativo argentino estan presentes ideasigasiggog
filosoéficas iluministas que inspiraron el pensamiento de los protagonistas daviosentos
liberales emancipatorios de Mayo de 1810. Mas tarde, la Generacién de 1837, en mosesfue
por superar los problemas generados por el caudillismo anarquico y las ludeassgwolcé

hacia el romanticismo historicista para proponer una conciencia de naciéntquéasias

19a educacion es uno de los campos donde la ldetwddigica se intensifica. [...] son las concepciddeolégicas
del papel de la escuela, en el marco mas ampliasdeoncepciones sobre el hombre y la sociedalizadas desde
el presente, las que determinan la interpretacédpabel de la escuela en el pasado; y todo ellyrecion de
definir un tipo de escuela para el futuro. (CucuZZaistema... 103)
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finalmente, las acciones de quienes a partir de 1852 concretaran la organizzoitel.rfan
relacion al modelo educativo, entre 1853 y 1860 las elites liberales proponen la@ducaci
popular como una via necesaria para lograr el progreso de la nacion. Hacia 1884 z& organi
organica y legalmente el sistema educativo indisolublemente ligado al Estadaya
proyeccion nacional, cuando se sanciona la Ley de Educacién Comun 1420. Desde eatonces, |
educacion primaria y popular se entiende como una responsabilidad fundamentizdiep&is
con los ciudadanos, y en consecuencia el Estado reemplaza en este amhitdia jalées
instituciones religiosad

En los inicios del sistema educativo formal en la Argentina es de fundamental
importancia la influencia del eclecticismo espiritualista provenienteateia que deviene en un
sistema rigidamente organizado, por un lado; y el reformismo pedagogico gealbssHInidos
por el otro, que entiende a la educacion basica como una actividad inexorablemgat liga
problemas de la sociedad, y por lo tanto, al Estado nacional. El resultado de esta@émbi
sera un sistema educativo regido bajo el principio de Horace Mann que Domingieo-aus
Sarmiento hizo suyo, entendiendo “educacion popular’ como sinénimo de “educacion basica y
publica”, y como un derecho al que los ciudadanos de la nacion debian aspirar y quimel Esta
tenia la obligacion de proveer. Sin embargo, mas tarde, durante la primeradi#d&id XX,

las influencias del grupo terrateniente se hacen sentir con més fuerzaséeneh educativo

M Hasta entonces la educacién bésica, es decitotasnes elementales de lectura y escritura esonsabilidad
del hogar o de las escuelas parroquiales. Laaitedia a una educacion mas formalizada exclusivenmapartida
por colegios y universidades pertenecientes ddaigcatdlica; y muchos de ellos, de hecho la miayde los
miembros de la Generacién del 37, fueron educades extranjero, principalmente en Francia e lraglat

23



argentino, en el momento en que dicho sector controlaba el ambito politico y buscalmaseti
a la economia internacional. Temerosos de las ideas comunistas y anaggeisbas
inmigrantes trajeron consigo, y de las reales posibilidades de la orgamidaain movimiento
obrero en la Argentina, los miembros de la clase dominante impulsan una seriersmueca
de control que se hacen presentes en las aulas, y la escuela se transébesaesrario
privilegiado de las luchas entre sectores sociales antagonicos en larfrgiehtnomento. Es
este precisamente el espacio elegido por Manuel Galvez para, en lalmouelatra normal,
exponer sus duras criticas al modelo de escuela que la generacion del 80 hakéalampul
efecto, las aulas, es decir los espacios donde las nuevas generacionesmddsuiociones de
pertenencia a una nacién, a una clase social y a un género deterMire@sian el control
por parte de los sectores que buscaban perpetuar su poder. Para ello los aluummossy al
debian ser controlados y ordenados para asegurar que los mismos no subvirtieean el ord
establecido. Sin embargo, veremos como los “nuevos” grupos incorporados a la escuela,
inmigrantes y mujeres, tuvieron eventualmente la oportunidad de accedetalstagmolico y
cultural que la educacién formal proporcionaba, y contribuir con sus voces y pesaspaict
surgimiento de un nuevo panorama politico y social en la Argentina. La trayeletdaia
escritora y maestra Herminia Brumana es un ejemplo de este camino pbiest magisterio

para las mujeres inmigrantes. Su obra es paradigmatica de la capacidadabstessmara

124 a escuela, como principal &mbito de socializac#ra la institucién pertinente para construiegroducir esa
imagen femenina que también deberian internalizanifias de los sectores populares para no comf@oete
orden social” (Lionetti 240).
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contribuir con su produccion literaria a un campo intelectual que paulatinamente ira
incorporando nuevas voces Yy otras perspectivas.
Educar al ciudadano: escuela y democracia

Al analizar en profundidad la formacidn y supuestos ideologicos del sistemaaalucati
argentino es indispensable contextualizar las diferentes propuestas quentarsusteEn efecto,
los términodiberal, democrdtico y popular deben entenderse en el contexto en el cual fueron
formulados, y tener en cuenta que las influencias eran frecuentemerde cwhtradictorias
entre si. Pese a lo ecléctico de las fuentes, puede identificarse la éddoanchgo Faustino
Sarmiento como el principal idedlogo del sistema educativo, aunque sin duda la puesta en
marcha y la efectiva realizacion del proyecto no hubiera podido producirse poyelde
intelectuales como Juana Manso, o el trabajo de maestras norteamericdassitzdis a
finales del siglo XIX. En todo caso, volveré a una mas detallada menciois éigstas mas
adelante.

En 1840 Sarmiento se exilié a Chile a causa de su oposicién al gobierno de Juan Manuel
de Rosas, y en el exilio se vinculd con los circulos politicos que en ese momentardiasuti
opciones para desarrollar un sistema educativo en Chile. Si bien la experiepgiialeb le
permitié en un principio participar en las decisiones sobre la educacién eretdidagsus afos
en Chile abonaran el camino para una posterior carrera politica en su pais de angercuge

era exactamente el ideario sarmientino con respecto a la educacion?
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En relacion a la formacién del sistema educativo en la Argentina, es fundasestaaar
la decisiva influencia que el modelo norteamericano desarrollado y puestoteragraic
Horace Mann en Massachusetts tuvo para la concepcién de la escueldp@ilian esta
influencia es indudable, es necesario asimismo tener en cuenta la incideadiadieibn
pedagogica francesa, ya que la mayoria de los miembros de la Genéeh&dwviajaron a
Francia para estudiar alli. En efecto, en esos momentos el sinbnimo de educaciortdnenaanis
la francesa; y los mismos hombres que proyectaron y pusieron en marsheneh giducativo en
Argentina hablaban francés con fluidez y fueron educados en Europa. EVuetaitia de
Miguel Cané es un claro ejemplo de esta posicion, ya que en este texto esgpusibar el
papel central que la educacion europea tiene para el narrador protagonistayroiaiumno
del Colegio Nacional de Buenos Aires, sera responsable de llevar adelanieeiqliberal de
Su generacion.

Los conceptopopular y democrdtico de hecho eran profundamente excluyentes. En
Educacion Popular (1849), por ejemplo, Sarmiento expone su ideario basado en un liberalismo
gue rechaza toda posibilidad de inclusion de los sectores indigenas a la vida nadrara. A
Puiggros sefiala que: “[Sarmiento] Llego a lamentarse [...] de que MéjicowyaBwi hubieran
acabado con su poblacién indigena. Rechazé también las raices hispanicas y ddjudsm e

de los pueblos latinoamericanos a la combinacidn entre la sangre y la @paiiale y la

13 Esta influencia no solamente se refiere a la dzgaion administrativa de las escuelas publicas, simbién a la
concepcion del nifio como educando. A diferencitadédeas de raiz europea, principalmente de dictéen

hispana y francesa, el nifio era considerado baduaacién norteamericana como un sujeto que tieltdase “con
cuidado”, la relacién afectiva con los maestrosagstras adquiere importancia para el éxito delgzmeducativo.
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indigena” Qué paso... 67). Al mismo tiempo que es necesario advertir el racismo en su discurso,
es asimismo fundamental tener en cuenta las razones que lo llevaron a plaessralo de
un sistema educativo que le abria las puertas a un sector mayor de la poblaciorrgs gela
Adriana Puiggros:

Sarmiento descalifica a la poblacidon hispanoamericana. Llamialés’ a

diferencias culturales y tecnoldgicas, de organizaciéon sogiale

desarrollo econdmico de los pueblos. El racismo que dejé en su herencia,

inscrita en la principal obra de la literatura argentid&cundo,

civilizacion o barbarie, podra verse luego en muchos de los compatriotas

positivistas, liberales y socialistas, que fueron sus discipulegwdores,

y sobre todo, lamentablemente, en la trama cultural de la sociedeidapor

Mas si agotamos el andlisis categorizandolo como racista, rderpue

comprenderse las razones que, al mismo tiempo, tuvo Sarmiento para

construir una escuela universal, dirigida a todos los habitantesadi@sa

un sujeto complejo, compuesto de la infancia de todos los origenes:

indigena, inmigrante, criolla, negra, blanca, todos un una mismay aula
con un mismo maestraDé Simon Rodriguez... 51)

Sarmiento tuvo la posibilidad de establecer vinculos con sus pares en los Estados Unigos que e
ese momento estaban sentando las bases de una educacion masiva en Nweava IBglat
presidente chileno Montt envié a Sarmiento a los Estados Unidos en 1847, y alli tuvo la
posibilidad, a través de Mary Mann, de conocer en detalle el sistema educativo de
Massachusetts, el cual proponia una educacion basada en una activa participacion de
instituciones, ademas de la escuela tradicional, de profunda raigambre popularidiotesdos
publicas y centros de predicacion laica. Horace Mann, el fundador del movingiemioista

norteamericano, proponia un sistema en el cual se formara a un ciudadano ineggnadpr
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para participar en el gobierno de su comurfitigdton una sélida fundacién en ciencia y técnica,
asi como en humanidades.

En la base de este modelo educativo hay una fundamental incongruencia entre g@lisuje
Sarmiento imagind y el sujeto real. Segun Adriana Puiggros: “[Sarmientsg Qamstruir un
modelo educativo capaz de operar sobre la sociedad cambiandola y controlandota, y crey
posible imponer una forma de ser, de sentir y de hablar a quienes escapabarederia dat
barbaros” Historia... 69).

La nocion de imposicidn esta estrechamente ligada a diferentes fornaiedeye se

ejercieron sobre sectores de la poblacion en ese momento. El sistema educatbhia edace
sociedad nacional dividida en dos grupos diferenciados: aquellos que tenian la capacidad de
incorporarse a la comunidad nacional por medio de la educacion, y los que estaban éotalment
excluidos del imaginario nacional. Aunque las concepciones racistas que @oneindiscurso
pedagogico durante las ultimas décadas del siglo XIX y primeros afagldeX’® ponian en

duda la capacidad de los hijos de inmigrantes para socializarse en la'@dosatsismos sin
embargo fueron incorporados al sistema escolar y constituyeron en algurios dsmayoria

de la poblacion escolar, incluso en una proporcion muy por encima de los nifilos nacidos en la
Argentina (Sarld 998). Esta preponderancia de la poblacién inmigrante esta presente en la obra

de Herminia Brumana, quien en sus libros destaca la vulnerabilidad de los alumarodids f

14 El sistema politico descentralizado de Massactsugae implicaba el gobierno auténomo de las ditese
comunidades en Boston exigia la participacion adier los miembros de cada una de las ciudademrSich
participacion estaba limitada y era bastante extite; era, en comparacion con el sistema politda drgentina
en ese momento, mucho mas abierta y “democratica”.

15 Me estoy refiriendo aqui a las concepciones dgéhismo, derivado del positivismo social. Desdarél con mas
detalle las caracteristicas de estas corrientedsamiento mas adelante en este capitulo.
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mas pobres que muchas veces tenian dicho origen. También es importante pacaiestael
hecho de que la maestra en particular, pero la experiencia de la escdtarrdden general,
tienen para estos sectores de la sociedad argentina de la época.

Educar para el trabajo: modelo econémico y escuela

En la vision de Sarmiento la educacion tenia sobre todo una funcién democratizadora en
tanto pondria al alcance de los sectores sociales menos favorecidos ladpddileilacceder a
los bienes culturales propios de las naciones civilizadas.

El historiador de la educacién Gregorio Weinberg sefiala sin embargo que a medida que
las elites oligarquicas fueron adquiriendo mayor poder, sobre todo a partir de 1890alfueron
mismo tiempo cambiando los objetivos mencionados mas arriba para la educacién comun. En
efecto, este autor destaca las explicitas vinculaciones que el modelo doguds&armiento en
realidad estableci6 con los intereses economicos de la clase dominante argeatieshizo
realidad con las propuestas para modificar los contenidos de la ensefianza hacia ih®ebg We
llama la atencién sobre la distancia que se produjo entre el modelo concebido pentBarmi
los intereses al que éste realmente respondio; en efecto, la produccién ecdebiaiestar en
funcion de la insercién de la Argentina en la economia mundial, que asignats @aéss el
papel de productores de materia prima -en el caso argentino principalnmeate geanos y lana
-, y de importadores de productos manufacturados. La actividad econémica, entdnaes, de
diversificarse, es decir, pasar de una produccion puramente pecuaria a agrapyepas ello

eran fundamentales dos elementos: en primer lugar la expansion del eeaptoriechable para
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estos fines con una correspondiente red de transporte que facilitara su expdeade el
puerto de Buenos Airg% y en segundo lugar una poblacién que acompafiara este modelo desde
el trabajo, es decir, la formacién de trabajadores que se encargaran del gegoexsiuccion de
materias primag. Es en este sentido que:

Tenia por tanto la educacion una funcion tanto politica como econdmica y

social. La difusion de las primeras letras posibilitaria s a la lectura,

y por ende, el conocimiento de las ‘cartillas’ a través declales se

difundirian las conquistas, asombrosas para la época, de la Revolucion

Agricola e Industrial que conmovia a Estados Unidos y Europa
Occidental. (Weinberg 163)

Para Sarmiento la educacion basica y obligatoria tendria la capacidad devserale
cambiadora de las condiciones sociales del argentino, sobre todo en el campo, tiadsfasm
para lograr el tan ansiado progreso. Siguiendo el modelo norteamericanonfeaimeginaba
una poblacién formada por pequefios propietarios que podrian acceder a la cultura en las
ciudades, las cuales proliferarian a lo largo y ancho del pais beneficianidee®ple productor
de carnes y granos para la exportatida realidad econémica argentina y los intereses de la

oligarquia en ese momento, por el contrario, transformaron a la educacion basieavariable

1% Durante la presidencia de Julio Argentino Roceasssiguié el primer objetivo, gracias a la llam&@ampafia
del Desierto”. La construccién del ferrocarril aqafio el modelo propuesto por los grupos terratézsague se
beneficiaban del modelo exportador (que fueromlasen Gltima instancia los que se apropiaronsléderas
“ganadas” a los indios), ya que el modelo radialeotaba los centros de produccion al puerto, peexistia las
posibilidad de comunicacion entre si de esos misrangos, lo que dificulté sobremanera el desariaterno.

7 Esta funcién destacada por Weinberg estaba siammtexclusivamente vinculada a la formacion primdra
educacion secundaria, por el contrario estabaeimente dirigida a las elites y por lo tanto respmdun modelo
afrancesado totalmente desvinculado del mundaaledjo.

18 El modelo de “estanciero culto” esta muy bien cmdzado en la pelicula dirigida por Maria Luisenberg,
Miss Mary, en la cual el duefio de la estancia es capazdtie frac y asistir a las funciones de 6pera esiddad los
fines de semana, para volver luego al campo y ctirseen un diestro “gaucho” con habilidad pasatéaeas
agricolas y un innegable don de mando.
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modernizadora, contribuyendo al desarrollo de un modelo econdmico que excluy6 a los
campesinos de la propiedad de la tierra, concentrada ambas en una élite quditigriaene
exclusiva de los logros de la llamada “Conquista del Desierto” y que hasta 19tli6igonsm
selecto y exclusivo grupo que controlaba la vida politica del pais.

Hacia la celebracion del Centenario, en efecto, los intereses de toesedminantes de
la oligarquia portefia se hacen sentir con mas fuerza, y el sistemtévedtmaienza a ser
reformado en funcion de las necesidades de dicho sector. La voluntad inclusivecyatiea
gue habia impulsado la creacion del sistema va dando paso a una serie de presupuestos que van
minando esos principios. La escuela imaginada por Sarmiento, hecha realidad poltituch m
de maestras recibidas de las escuelas normales, alfabetizé y leci@mailes de argentinos e
inmigrantes, tanto en las ciudades como en el interior. Los resultados fuerdimignajesi no
contradictorios por lo menos ambivalentes en relacion a los intereses de @oosante. Si
bien por un lado la escuela reproducia obedientemente los valores y las concepaiaoasndy
propiedad de los sectores en poder, por el otro instrumentalizé masivamente a un &ector de
poblacién que exigiria una mayor participacion de la vida politica del pais. La sigblitipolito
Yrigoyen a la presidencia en 1916 y la reforma universitaria de 1919 es, sin dadaltatio de
estos reclamos.

La nacion y la ensefianza primaria: Escuela- Iglesia- Estado hacia 1880

Juan Poblete, en su analisis de la formacion de la ciudadania chilena aléhaig®
XIX, destaca el hecho de que la literatura, en diversos y novedosos formatos, tpacildach
de promover una sociabilidad demandada por una emergente clase media que lacBssaimi

proceso supuso que “el lenguaje de la cotidianidad y sus formas de vida, ingresapaial de
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la gubernabilidad, es decir a la administracion estatal de poblacioneasnasivia via de la
educacion de los sectores medios y populares” (11). En este momento de la histioala cul
chilena, Poblete identifica tres grandes sectores sociales quenjugepapel fundamental: el
Estado, la Iglesia y los diversos publicos ciudadanos. Los tres desarrdiii@rentes estrategias
para lograr imponerse en la escena nacional, pero tanto la Iglesialdest@de contaban con
los mecanismos institucionalizados para luchar por controlar el espacio dedei@dipopular.
En Argentina, si embargo, la Iglesia como fuerza de control social pas6é aindsetano,
sobre todo a partir de la sancion de la ley de Educacién Comuan en 1884. Un factor decisivo
fueron las ideas liberales de los pensadores y politicos de la Generacionaketgalds
concibieron la educacion desvinculada de la Iglesia como un principio insoslayabtgparal
progreso. El hispanismo, intrinsecamente ligado al catolicismo fue, para esteigenein
obstaculo tan importante como “la raza”.

Después de fuertes debates sobre la implantacion de un sistema desvinculdglesia la
y directamente regido por el Estado laico, se promulgo la Ley de Educanidm@420 en
1884. Esta ley estructuro las bases de la educacion primaria estatde@ntkila gratuita, laica
y obligatoria. Las consecuencias de esta ley fueron de una profunda impaatalaciatura
concepcion del papel social de los maestros y maestras: las mismasndatientarse con el
concepto de la laicidad educativa en un pais en el que la Iglesia tenia granisfauergue no
contaba con una infraestructura educativa que pudiera competir con la que el Eatzalo e
impulsando. Estas tensiones son el eje de la narracién que Manuel Galvez preseriueta la
La maestra normal, en la que el narrador argumenta a favor de la educacion religiosa

apoyandose en la historia ejemplar de una maestra normal que cae en dasymopisultado
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de tomar decisiones que en ultima instancia el narrador vincula con la edudaeigudala
protagonista habia recibido.

Por otro lado, la obligatoriedad de la educacién primaria llevé necesariamante a |
expansion del mercado de trabajo para los educadores, ya que era impresoimmagsle f
maestros que fueran capaces de llevar a cabo la misién de educar al ciudagaegurita
sobre quién educaria en el nivel primario, 0 mas bien, quién estaria mas capactadogaE a
los nifios y nifias fue en realidad ya contestada en el mismo texto delld2Csya que la
misma explicitamente sugiere que las mujeres estarian mas cigmp#aa educar a los nifios
que los hombré& Esto llevé a la necesidad de crear escuelas para educar y formar
profesionalmente a las nuevas maestras, como consecuencia entonceslel tecirednajo para
ellas se amplié considerablemente.

Por ultimo, la concepcion de la educacion primaria como un derecho por parte del Estado
tuvo la contracara de considerarla un deber por parte de los padres, quienes debiaa snandar
hijos a la escuela a pesar de que en muchos hogares los nifios contribuian econémicamente a
sostén de la economia familiar. La Ley 1420, entonces, legitimo la pacitrnpde otras
instituciones dependientes del Estado, como la fuerza pfligiata lograr que la misma se
cumpliera. Esta legitimada incidencia del Estado en la familia gémensas discusiones y

debates, ya que redefinia los alcances y el poder de las instituciataiegpara incidir en la

¥ «Articulo 10°- La ensefianza primaria para losels a diez afios de edad, se dara preferentemeotases
mixtas, bajo la direccién exclusiva de maestrasrasdas.”

% Es importante tener en cuenta la incidencia diestitucion policial como “auxiliar” de los maessreurales,
quienes debia acudir a la misma en sus esfuerzadnaer alumnos a las aulas. Esta relacion eatogidad
pedagégica y autoridad policial fue posible graeids Ley 1420.
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dindmica de la familia. Por otro lado, impulso la sancion de leyes que regulabbajel tra
infantil, disminuyendo las horas de trabajo para que los nifios y nifias pudieram deistir
escuela.

Varias fueron las discusiones que se generaron a partir de la necesdtabtbzer
parametros legales para el sistema educativo en la Argentina. Estos delvatasion a la
educacion dejan entreveer las tensiones que el fin de siglo trajo aparejadosparadad en su
conjunto, pero especialmente para las clases dirigentes. A continuacion afadizamas que
Mas controversia generaron, ya que son los mismos los ejes que estructuratia darlos
textos literarios, cuya discusion se encuentra mas adelante en etsaidise
Jurisdicciones administrativas: centralismo versus federalismo

La primera década del siglo X{Xfue un periodo marcado por la descentralizacién del
poder politico y su fractura en espacios semi-autonomos liderados por un poderosm caudill
local. Estos espacios, las provincias, ejercian la autonomia necesadatparanar las politicas
educativas segun diversos factores. Entre ellos, la infraestructucaegdib disponibilidad de
educadores gue la Iglesia catdlica podia proveer, sobre todo en aquellas pravilasiagie una
gran poblacién indigena habia llevado al establecimiento de misiones evangasizaaor
dependian de jurisdicciones eclesiasticas sélidamente establecidasiedddss capitales de
dichas provincias, como fue el caso de Misiones y las provincias del Noroeste. Erstpamca

existia durante este periodo una administracion centralizada que tuvieraramaepanderancia

2L Juan Manuel de Rosas (Buenos Aires, 1793 — Soptoaml877). Durante veinticuatro afios procurécejer
mando absoluto, y logré constituirse en el prinkdfidgente de la Confederacion Argentina (18352)35
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sobre las otras regiones. Si bien es indudable la existencia de provinciaxcasiaslas
cercanas al puerto que se beneficiaban del comercio a través de las vies fjJusiguerto-, y
“mas pobres” cuyas economias se vieron profundamente afectadas por |as gptos lazos
coloniales que las unian con los circuitos comerciales del Alto Peru (e elet@oroeste) y
por la expulsion de los Jesuitas (en el caso del Litoral); en relacion aitemp@ducativas no
existia una jerarquia similar, por lo menos hasta la segunda mitad del ${glo XI

A partir de la década de 1860, sin embargo, el rapido crecimiento del poder de la
oligarquia terrateniente portefia llevé a la capitalizacion de Buenasekirg880 y a una
pronunciada centralizacion de recursos y de espacios de toma de decisionesraea.l&ste
afio suele mencionarse como referencia para el inicio de las presididecaésd, aunque en
realidad es la culminacion de un proceso comenzado varios afios antes. Laasotrale
sistema educativo supuso un paso muy importante en el momento en que se estaban
fortaleciendo las instituciones que el gobierno anterior habia silenciadostasidines sobre
las jurisdicciones fueron centrales porque estaban relacionadas corcldadhga controlar un
espacio de socializacién que antes escapaba al control de un poder centralizaderto. el
Tanto Miguel Cané como Manuel Galvez asumen una postura con respecto a eétaarusss
respectivos relatos, en los cuales se destaca la tension entre los peidentfieados con el
puerto y aquellos del interior. En las paginas de sus textos es posible enai®eeasecuencias

gue los procesos de centralizacion de la educacién tuvieron incluso hasta la década de 1920.
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La Constitucién de 1853 contenia un principio de autonomia federal que otorgaba a cada
provincia responsabilidad sobre la educacién prirffatia adjudicacién de la autonomia que
cada provincia tendria en definir sus sistemas educativos era particuareievante porque
definiria la relacion del gobierno nacional y los curriculos, y nombramiento deteoes un
pais donde las jurisdicciones provinciales habian sido un obstaculo para la ceidtnadizeante
los largos afos de la anarquia. No debe olvidarse que cada region e incluso cada pebienc
no mucho tiempo atras, tenido su propio caudillo que definia los parametros de la educacion y de
la economia en funcién de los intereses provinciales. Cuando la clase dirigentetporéefies
riendas del pais y se comenzaron las discusiones para sancionar una ley macieAid&70, los
limites de las jurisdicciones politicas estuvieron estrechamente ligékesducativas. En este
sentido, Hodge indica que:

The issue wether not to set up a special fund for the sale of natidsiiz

lands or to finance schools from the general budget was tied to the

constitutional problem of what the relationship of the federal governme

to the provincial authorities in defraying school costs was to beseThe
matters were dealt with in a legislation hammered out in%£8{Bb)

A medida que la oligarquia portefia iba afianzando su poder, la nacién iba asimismo

centralizando el sistema, en un proééspe culminé definitivamente con la Ley Lainez en

22«g| articulo 5 de la Constitucion establecié qoada provincia dictara para si una constitucionagegure su
educacion primaria’. El deber (y el derecho) deplavincias sobre la primera ensefianza quedéasincénte
formulado como una de las condiciones para eliejerde la autonomia federal” (Cucuzzahistoria.. 106).
Zupfter fiscal year 1872. all provinces which haweted laws funding their own primary schools coaply to the
Nation, under Law 463, for money with which to ciwasting buildings, detailed budgets; and pay $edatio
teachers (art.2)” (Hodge 56).

24« as disposiciones de la legislacién sobre subieaes fueron ampliadas en 1890 y en 1897. La &y 212 1890
establecia que los fondos se destinarian a congtrude edificios, adquisicién de libros y Utilesr@ escuelas y
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1905. Esta Ley establecia que la nacion tendria la potestad de creasgsimelaas, nombrar
y pagar a los maestros, definir los contenidos y, en sintesis, controlar la@uetamental en
las provincias que lo “solicitaran”. En un pais donde el centralismo politico estahala
estrechamente vinculado a la disponibilidad de recursos econémicos, la cabdrakza el
unico camino posible para el crecimiento de la instruccion primaria en las jpevinc
consideradas “pobreS” Se crearon de esta manera durante la primera mitad del siglo XX
numerosas escuelas nacionales en provincias; “confusion” jurisdiccional qu& gemeiejos
fendmenos y expuso las fracturas que el proceso de centralizacion portefio agjérevimcias.
La maestra normal, precisamente, ficcionaliza este fenémeno al ubicar la accion narrativa en la
provincia de La Rioja, en una escuela normal que recibe las periddicas visitasgpector
portefio.

Este proceso de centralizacion y mayor control desde Buenos Aires sobredoglognt
curriculares y el control administrativo coincide con la formulacion de un discurderdelad

nacional que valora al espacio del interior, “las provincias”, como un reservorambéoines

sueldos de preceptores; y se extendia en 15 agienldonde la nacion procuraba un mayor controkatando las
exigencias de los gobiernos provinciales” (Cucu¥3).

% “Sjin embargo, la imposibilidad material de cumpbin el mandato constitucional, llevé, ya desdaikma
presidencia de Urquiza, a la que la nacion corenarien auxilio mandando subvenciones [...] Lasqastfueron
aprobadas, al principio, en forma ocasional p&aigreso, pero en 1871, durante la presidenciadeiénto, se
dicta la primera ley organica de subvenciones” (2ma 107).

El resto del territorio que actualmente comprerdetalidad del pais estaba entonces dividido eviprias y
Territorios Nacionales. Las provincias “ricas” etas que habian incorporado grandes extensiongsrdes a la
produccion agricola ganadera: Buenos Aires, Saqt&6rdoba; en las cuales se encontraban lasudedes méas
populosas y econémicamente importantes: Buenos AResario (dos ciudades-puerto claves para el lmageo-
exportador), y Cérdoba Capital, que era la pueataahlas provincias “pobres” del interior. Los Tiemios
Nacionales estaba ubicados al sur, y constituiarasto espacio recientemente “conquistado” a ldi®#
Dependian del gobierno nacional, y con el pasdiel®po fueron incorporados como provincias autérerha
Ultima incorporacion fue la de Tierra del Fuegotédktida e Islas del Atlantico Sur.
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nacionales que se estan paulatinamente perdiendo por la confusién cosmopolitaudadas ci
portuarias. Son numerosos los estudios que se centran en los mecanismos de legitiragi@on de
discurso, y las referencias insoslayables son los discursos de Leopoldo Lugdrieatem e
Odeodn, laRestauracion nacionalista de Ricardo Rojas ¥! diario de Gabriel Quiroga de
Manuel Galvez. En relacion a los textos que considero en este estudio, es fundamedagaleen el
presencia de discursos que oponen el interior a la capital a través de perpenegpsesentan
estos dos espacios. Por ejemploLemaestra normal la maestra protagonista es seducida por
otro maestro que simboliza la corrupcion y decadencia de la cosmopolita Buesos Air

Una reflexion sobre el proceso de centralizacion de los métodos y contenidos de la
ensefianza necesariamente lleva a preguntarnos sobre los resultados esédesdeimiento
centralista en el interior. La tension entre la realidad y la higlerlas regiones -sobre todo en el
caso del Noroeste y el Litoral- y los contenidos seleccionados y ladaspor el centro en
Buenos Aires se resolvié la mayoria de las veces en la casi total @xdadb regional -la
historia, las particularidades linguisticas, las producciones artisgodas aulas en todos los
niveles de la educacion formal. Hacia el Centenario, cuando los discursos sabesad@san
en la valoracion de ciertas practicas folcloricas arraigadas en lasgaswiel interior, las
mismas se recrearon en los patios de las escuelas en los actos patrios,qreraroa parte de
los contenidos que los nifios aprendian en las aulas. Un estudio en profundidad sobre estas
rigidas divisiones en el seno de las escuelas publicas en el interior esté poddnzicerse.
Magisterio femenino: Hacia una feminizacion del trabajo docente.

La sancion de la Ley 1420 en 1884 trajo como una consecuencia en los afios posteriores

la paulatina creacion de puestos de trabajo para maestras. Tanto en nimero comdagttianpor
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social, el crecimiento de maestras en el mercado de trabajo no tuvo preceddatkistoria
argentina, y este proceso coincidio con la masiva llegada de inmigrantes eatq@@esAmbos
fendmenos estan estrechamente vinculados, ya que la necesidad de incoogaramigrantes a
la nacionalidad argentina hizo necesaria la expansion del sistema educativisa vez,
muchas de las maestras que eventualmente comenzaron a trabajar comertaleteforigen
inmigrante. A continuacion desarrollaré las ideas mas relevantes solugtala docencia y la
inmigracion.

Tanto Marcela Nari como Gabriela Nouzefffeanalizan el trabajo femenino en el
periodo entre 1880 y 1910 teniendo en cuenta dos ejes. En primer lugar, relacionan el
pensamiento positivista que explica el funcionamiento social teniendo como baseagia;byol
en segundo lugar analizan el papel que en este momento y este grupo asigmaljara la
trabajadora en la degeneracion y eventual regeneracion de’a Eazel marco de mis

argumentos este analisis es relevante porque, en primer lugar, me pamatear las

% Nouzeilles, Gabriela. “Ficciones paranoicas deléirsiglo: naturalismo argentino y policia médidéispanic
issue MLN Vol. 112, No. 2, (9 Mar. 1997): 232-252.

Nari, Marcela. “Conflicto social y degeneracionldeaza” enMujeres y cultura en la Argentina del siglo XIX .
Buenos Aires: Feminaria, 1994.

27 Segun Nari: “La caracteristica fundamental deltpdsmo argentino fue su “biologismo” aunque deshé un
biologismo “original”. A diferencia de los postulzslorganicistas-mecanicistas de Spencer, la satiealara
‘como’ lo biolégico, sino que ella misma ‘era’ biglica. Si ademas tenemos en cuenta que de laaseori
sociologicas se desprendian las teorias moralgmblacacion entre moral y biologia era, tambiémportante.” La
salud sélo puede preservarse o recuperarse a ttavabajo, que seria ademas la fuente de lazamaterial. El
modelo de hombre saludable, entonces, tenia queowda capacidad para el trabajo asalariado. fdeailca, sin
embargo, que este modelo era sin duda més apliadbtehombres, ya que el trabajo que las mujeaizaban en
el &mbito doméstico, lejos de considerarse el ordgela salud, era méas bien el culpable del detefisico de las
mismas. “Pensamos que la imagen de mujer “salutisdle=lacionaba, fundamentalmente, con la matadnydel
trabajo doméstico, destinado a atender las neceEsidie los miembros del hogar. Cualquier trabagolgunujer
realizara para el mercado de trabajo era visto aumgivo para su salud y, consecuentemente paragl’n212)
La mujer, quien en Ultima instancia era la quednzitia la degeneracién de la raza, debia ser tandbEéncargada
de restablecer el orden ya que a ella le tocabduaacion de las nuevas generaciones en el hogamg veremos,
en la escuela).
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discusiones sobre el magisterio femenino vinculandolo con una problematica madaaharca
gue involucra el trabajo femenino en general. En segundo lugar, porque provee un marco
ideologico para entender la representacion de la maestra el imagioeiel en general y en los
textos literarios en particular.

La conceptualizacion del trabajo femenino estuvo en este periodo influida por la idea de
gue el deterioro de la salud de la mujer a causa del trabajo asalariaddelusvgar llevaria a
una inevitable degeneracion, tanto bioldgica como moral, de la raza. La ansiedad provocada po
este peligro en la Argentina “se extendio a otros sectores y grupos ides)aijerentes de la
élite, como anarquistas y socialistas” (Nari), pero esta autora sent@nen las respuestas del
grupo dominante, que consideraba que:

[...] la degeneracion de la raza era una realidad en la Argelginegente
tratamiento y solucién para el logro de la tan mentada “grahdez
nacional. Su principal objetivo era reproducir el orden vigente,
“conservarlo”; pero para esto eran necesarias ciertas refatmarden
social, econémico y politico, que garantizaran una poblacion sana, fuerte y

préspera. (207)

Esta autora argumenta que los sectores dominantes vieron amenazada su posiegiadary
por eso reaccionaron usando dos estrategias. Por un lado, el control fisico mediante la
deportacion o la represion policial; por el otro, reforzando dos instituciones claves en la

reproduccion social: la escuela y la fanfflip esta claro que en ambos ambitos las mujeres

24 a deportacién de personas y la represién mititarstituyeron la respuesta represiva y violentmadigarquia
para mantener su dominacién. Pero, ademas, segre@as estrategias, dentro de un plano que podsilamar
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cumplian un papel central. Una casa y una escuela ordenada, es decir, & dgrorcien por
parte de las mujeres en ambos ambitos llevaria a la regeneracion de lazocupacion
abrumadora por lograr orden en la escuela y en la casa, y por eliminar éédesoestos
ambitos esta presente en los textos literarios del periodo, y es un teseadis@ite no sélo en
los textos de la Generacion del 80, como en los de Miguel Cané, sino también en lossscritor
de la generacién del Centenario. En este sentido, los textos literarios expasemsisdadés

El peligro mayor era el de una segura “degeneracion de la raza” comadesldtla
mujer fuera de la casa y participando de la fuerza de trabajo. HermimmaBa, sin embargo,
complejiza esta idea, ya que para esta escritora y maestiza@ fieanenino fuera del hogar
presenta dos aristas: puede considerarse negativa para las mujeres ttabdgadora que deben
dejar a sus hijos solos, pero positiva para la mujer soltera de clase baja o media.
La causa principal de la “degeneracion”, es decir, de una deficiencia entemdéteinos
biologicos, que era plausible de transmitirse genéticamente, tenia suesriges malas
condiciones de vida que la miseria provocaba; en consecuencia, la madre trabajado a
verse como el origen de la decadencia de la raza. Estas consideraciones llenasectar
reformista de la elite a reflexionar sobre los resultados perjudicialas delas condiciones de

trabajo de las mujeres, ya que como madres potenciales, eran mas propensas a propagar

de “consenso”, como la implementacion de una eddbicdaica, gratuita y obligatoria. La escuela fuestrumento
utilizado para la incorporacion de los hijos deigmantes al sistema. No se trataba de un procdscahai
espontaneo sino dirigido por el Estado, destinadoceeacion de una “identidad nacional” (Nari 207)

2 por ejemplo en la novela “La maestra normal” ()3etManuel Galvez, el desorden en la casa y esdaela
lleva a un desenlace tragico, una advertencia mé&stras en particular y a la sociedad argentirgeereral. En “El
manantial” (1908) de Emma de la Barra, siguienda ¥sea de pensamiento, la actitud es mas bien
ejemplarizadora, presentando las consecuenciatsvpsgilel orden doméstico y su extension a la éscue
Desarrollaré con mayor detalle estos argumentosaaiglante en mi exposicion.
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enfermedades a las futuras generaciones. El riesgo de “degenerar’ la cagaesg1sirvidé como
disparador para un reclamo para mejores condiciones de trabajo para las ohuggessde
finales del Siglo XIX°.

Es este el pensamiento que sirve como marco para entender las conceptuaizabiene
el trabajo docente y la importancia que en el mismo cobré la identificacion des&rancomo
“la segunda mama”, que en gran medida minimizaba el temor a la posible “degeneedei
raza” como consecuencia del trabajo asalariado fuera del hogar. Si biemicialeedrataba de
una profesion paga por el Estado — no hay que olvidar que las mujeres estaban vendiendo, en
Ultima instancia, su fuerza de trabajo al Estado- , el hecho de enmarcamkaeniel rol
aceptado de “la madre” lo re-significaba, quitandole de este modo su condici@sde™y
diferenciandolo del trabajo asalariado de las obreras de fabrica o coprsig; como
costureras, lavanderas, bordadoras, etc.

En Argentina el desarrollo del sistema educativo no sélo tolerd, sino que activamente
impulso la incorporacion de la fuerza de trabajo femenina:

La participacion femenina en el mercado de trabajo fue permitida (como

desgracia inevitable), pero no promovida, puesto que la funcién principal

de las mujeres era la maternidad y la preservacion del grupo famitiar. Si

embargo, en Argentina hubo una excepcion: el rol docente fue fomentado
y no soélo permitido o tolerado. (Yannoulas, “Educar” 26)

30 Sectores progresistas de la elite, entoncesgrtramon a proyectar estrategias de intervenciopabe del
Estado, cientificamente basadas en presupuestibsiptas higienistas que conducirian a una “regacién social
y moral”. (Nari 211)
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En efecto, a pesar de que el porcentaje de mujeres en el mercado de trabajod@esmiiauy
1869 y 1914", el nimero de maestras aumentd durante este mismo periodo como resultado de
una politica nacional que impulso el trabajo docente femenino.

Al mismo tiempo, se difundio la nocidén de una educacién elemental como base de un
sistema educativo igualitario de dimension nacional que fuera obligatorio dawa aexos. Una
vez explicitado este principio, fue necesario definir la respuesta a la segoiiegunta: ¢ quién
tendria la responsabilidad de transmitir los conocimientos legitimados poudda&sc

Pese a varias voces que propusieron alternétisesdecidid que este cuerpo docente
debia ser formado por una institucion legitimadora que profesionalizaragla@ésemsefar, es
decir, que definiera los contornos de la profesion mas alla de las individualidadeseparara
de este modo la efectividad de la educacion elemental, que ya no dependeria deekas &
las instituciones parroquiales, sino de una institucion avalada por el gobierno n&sional
segundo lugar, surgio un discurso que legitimaba a las mujeres en su capacidad deasgucador

sobre todo en los grados elementales, ya que se concebia esta activmladaom

3 Silvia Yannoulas cita un estudio de Saffioti (1D53jue aunque con limitaciones, puede darnosdemde la
poblacién de mujeres que participaron del mercadiwabajo: “En la Argentina, las mujeres repredwmareel 39%
de la poblacion econémicamente activa en 1869, traeue en 1914 sdélo constituian el 21% “ (Wairaerm
Raijman 1987). La autora argumenta que tanto lalegon como las ideas en general no promoviertnaleajo
asalariado, y que la participacion de las trabaggidisminuyd, pero que la profesion docente cystiuna
excepcion: “En la Argentina, Malgesini destaca gu@umento en la categoria de maestras y profesonasituyd
una excepcion respecto a la evolucion de las deatégorias ocupacionales: la participacion femeaimal cuerpo
docente se quintuplicd, en términos absolutoseer@85 y 1914” (Yannoula&ducar... 29).

%2 Uno de los principales puntos discutidos fue lkeesiglad o no de contar con un titulo legitimadouar
institucién. Los “normalizadores”, es decir, loeqbogaban por maestros que hubieran obtenidtukudée
maestro en las escuelas normales fueron los quaréogimponer su punto de vista. Otras posiciones,no
prosperaron, proponian la habilitacién para ens&farecesariamente pasar por el sistema educaiivaalizado.
En momentos cuando la incorporacién de alumnodaceepasos agigantados, esta Ultima propuestaraubie
solucionado la carencia de maestros y maestragnfiargo, los sectores dominantes del momento tmrsca
controlar la formacién docente a través de su phfigado por la escuela normal.
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“prolongacion” de su tarea como formadoras de sus hijos en el hogar. Los Iimriesl e
espacio privado del hogar y el publico de la escuela comenzaron a desdibujqueelayfigura
de la maestra era al mismo tiempo conceptualizada en términos de profesigmalEarque era
el resultado de una formacién especifica por parte de una institucion legiporagl&Estado;
pero también esta profesion se concebia como una continuacion del rol materno, prolongando asi
sus funciones domesticas en la escuela.

Es importante tener en cuenta, sin embargo, que los grupos dominantes adoptaron
diferentes posiciones en relacion al rol de la mujer trabajadora. Si bien tp&eabyacia a
todas ellas era el peligro de una posible degeneracién de la raza, no todos sencgiusadrajo
asalariado femenino en la docencia, sino que algunos intelectuales adoptaron gosicione
reivindicativas del papel de la mujer trabajadora en el progreso de la nacidn. dzeeste
grupo pueden mencionarse a Manuel F. Pereyra, Ernesto Quesada y Santiagmadh G
guienes se preocuparon por delucidar el rol social de la mujer un un pais que estatla entr
la modernidad (Fletcher). Leida en clave atraso/progreso, la situaciéal iddo¢at mujer se
convirtié en un tema de gran interés que genero preocupacion, ya que si la farailr@fbeg
de la nacion, el trabajo asalariado de la mujer fuera del hogar significablsumpeion del
modelo tradicional de familia, pero al mismo tiempo constituia una condicion pargrelsory
la modernidad. En efecto, la modernidad y el progreso como pilares del proyect@ddunazi
como correlato la necesidad de incluir el trabajo asalariado de la mujer pacib ggiblico,
pero es necesario hacer la salvedad de que estas consideraciones sexdfeieaneente a las

mujeres que no pertenecian a las clases populares:
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In 1882 Santiago V. Guzman, examining the engagements of women in
daily life and the subservient positions assigned to them, has glsedar

for female civil and political rights. The housewife, the workad the
single mother, he observed, held a fixed representational status that
maintained severe symbolic restrictions for women in the popular
imagination. Ultimately, Guzmam argued, these impediments togs®gr
should be lifted so that women might usefully engage in productivie wor
of their own, sustaining not only their respective family, but thgela
consortium identified as Argentinian society as a whole. (Masiello
Between... 86)

Este andlisis de Francine Masiello permite apreciar las complejidadas reacciones y
respuestas del grupo dominante hacia el trabajo asalariado de la mujer. Tastposturas mas
conservadoras como en las mas progresistas, sin embargo, es posiblelapne@éundas
conexiones que el rol de la mujer como trabajadora asalariada fuera del hizgeonda idea

de la nacién. Los beneficios y las desventajas se analizaban y valordbac@mde la nacion
como un todo, y no en términos individuales, es decir, los resultados del trabajo de la mujer
como docente tendrian una proyeccion nacional que iba mas alla de la simple megra de
condiciones economicas de si misma o de su familia, sino que llevaria a una megboerizor
totalidad de la ciudadania, siempre que reprodujera las propuestas del Estadoararela
contenidos y practicas pedagadgicas.

A diferencia de otros paises, en donde la feminilizacion (el aumento de ladaetida
maestras) del trabajo docente, asi como como la feminizacion (el valor sord®las maestras
como tales en funcion de su género) entré en conflicto con un sistema que previalni@nte h
sido dominado por maestros hombres, en la Argentina estos dos procesos fueron simu#aneos a
creacion del sistema educativo como tal. (Yannaobid@asar... 44). En otras palabras, a

diferencia de paises europeos como Alemania o Francia, que tenian yalionantde
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magisterio masculino, en la Argentina la escuela publica nacié con la incodpata maestras
en sus filas.

¢, Por qué aumento el numero de maestras normales? En primer lugar, si las jovenes
guerian continuar sus estudios, la escuela normal proveia una opcion aceptable porque era de
tipo humanista y no orientada a la contabilidad u otro tipo de profesion consideradalifmags
como la medicina o el derecho. La escuela normal de Parana, fundada por un decreto del
gobierno nacional el 13 de julio de 1870, fue la institucion estatal mas importante en la
formacion de docentes primarfdsLa misma, después de haber sobrevivido varios tumultos
politicos, crisis econdmicas e incluso la oposicion de lo padres de los y lassalsecanvirtio
en la regente de los planes de estudio y de las innovaciones pedagogicaspateelas
formadoras de docentes en el resto del pais. La importancia de la escuigltiigraia que sus
egresados tuvieron en la esfera tanto educativa como politica, hizo de la misreacmeref
nacional para entender y valorar la profesién docente. Sinénimo de normalismoiorsilt ser
egresado de la escuela significaba adherir a los modelos pedagogicos datangmertenecer

a un circulo de maestros y maestras profesionalizados segun rigidostmetame

% Ya se habian creado, durante la presidencia dri&so (1868-1874), dos escuelas de educaciénisugerLa
Rioja y en San Juan, gracias a un decreto del @sagrutorizando al Poder Ejecutivo, “y ademasdalfa por otra
ley para correr con los gastos que demande laiorede dos escuelas normales. [...] El 6 de octdbr&869
dictése una ley que habia de tener trascenderm@icidable en la vida educacional argentina. Farsel creaban
dos escuelas normales en el pais, la primeraaeeail Parana, cuya fundacion fue resuelta y reglzihe por
decreto del 13 de junio de 1870. Tenia por objetorfas maestros competentes para las escuelas eemun
(articulo 1) y su direccion fue confiada al profesorteamericano Mr. Jorge A. Stearns” (Portnoy-123).

% Cuando en 1916 el escritor Manuel Galvez pubticadvelalLa maestra normal, €l hecho de que el protagonista
hubiera obtenido su titulo de maestro en estauegin implicé una dura critica al sistema edueaén general, y
las propuestas del normalismo en particular. V@\weuna discusion de la novela mas tarde en ebiadr
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En segundo lugar, la profesion de maestra no estaba considerada refiida con gbosbde es
madre; por el contrario, en muchos textos aparece la nocion de que la educaciostaormali
prepararia a la mujer para ser mejores esposas y madres. En tercaskmaaria un trabajo
“decente” en el caso de que las mujeres debieran ganarse la vida por efiasmis

La figura de la maestra normal fue sin duda cobrando cada vez mayor rel@ralzi
sociedad argentina a medida que el sistema educativo se expandia; ya quecla doce
considerada una profesion decente para las mujeres, las nifias de classistéalica la escuela
normal para obtener el titulo de maestras; y al ser la escuela normal pgrhtaitd® las nifias
de familias pobres, sobre todo de familias de inmigrantes en el caso de las gsale@httoral
atlantico pudieron acceder al trabajo de maestras.
Conclusion

Los ultimos afios del siglo XIX y las dos primeras décadas del siglo XX fuesisivde
en lo que se refiere a la proyecciéon y concrecion del sistema educativo publgmoNas aulas
fueron los escenarios de los consensos y las disidencias sobre la organizacitaci@ni y
funcidn social de la educacién publica, sino que los escritores recogieron estagsehs
estrecha vinculacién entre en ambito de la administracién y la practicaelgad campo de las

letras fue fundamental no sélo para los escritores que tomaron las relactagsyRas como

% “La educadora Cristina Ali6 [reclamé] a favor @deelducacion de la nifia para que, en su edad asiutiagesitaba
trabajar pudiera hacerlo de modo decente. Si ell@mia otro recurso que sus brazos, la educacida énica que
podria librarla del vicio de la pobreza, acostumboda a aceptar sin quejarse las privaciones guiese viera
expuesta” (Lionetti 230).

3 Al principio otorgaba becas para que los hijosaddamilias pobres pudieran asistir a la escyalajue las becas
cubrian el valor de los libros y demas utiles nages. Mas tarde, sin embargo, durante la gesedBahvedra
Lamas como Ministro de Instruccion Publica estambdueron suspendidas para las mujeres, ya quansileré
gue la escuela publica estaba siendo peligrosamebtada por mujeres.
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tema de sus narraciones, sino también para las escritoras que vieron ensaunshadas s
oportunidades de publicar precisamente porque eran maestras. Esta pluralidad desgpinione
posiciones con respecto a la educacion formal nos permite no solamente idégificar
complejidades del desarrollo del sistema educativo, sino apreciar el espeson !

intelectual argentino entre 1884 y 1929.
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I1. Juvenilia de Miguel Cané. Educacion, literatura y nacion.

A lo largo de las paginas siguientes analiZavenilia (1884), de Miguel Cané, como un
texto literario que permite entreveer las tensiones que los cambios egtabeando en los
intelectuales de su Generacion. Miguel Cané es un ejemplo paradigmatideldetual del 80.

Nacié en Montevideo en 1851 porque su padre se desterrd voluntariamente durante el gobierno
de Rosas, ya que Miguel Cané padre habia sido amigo de los miembros de la Geneld£ion del

Después de la batalla de Caseros (1852), donde Juan Manuel de Rosas fue derrotado, la
familia Cané se traslad6 a Buenos Aires, que era todavia en ese enton@esadédan” de
calles adoquinadas y quintas arboladas. Su padre murié en 1863, y pocos meses dggelués Mi
Cané entré como interno al Colegio Nacional, que habia sido recientemente fundado por la
administracion de Mitre y que funcionaba en el antiguo edificio del Semigrael centro de
Buenos Aires. Alli conocié al primero profesor y después director del Colegi@mrelés
Amadeo Jacques, quien lo introdujo a la corriente del pensamiento positivista. Durante su
juventud Miguel Cané ejercio varios e importantes cargos publicos, entre ellodjmitdelo
nacional. Escribio los relatos que formamenilia en Caracas, en 1881, y el texto aparecio
publicado por primera vez en la Argentina en 1884, el mismo afio de la sancion de la Ley de
educacion comun 1420.

Es importante destacar que, siendo diputado nacional en 1875, Miguel Cané fue autor del
proyecto de ley No 4.144, llamada "Ley de Residencia", que el Congreso Naeiociaho el
22 de noviembre de 1902. Mediante esta ley se autorizaba al Poder Ejecutivo a expsilsar a |
“agitadores” extranjeros que fomentaran conflictos obreros en el pais. Alaranga reaccion

de la clase dirigente argentina frente a la inmigracion y los cambiostguyeadujo en la
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sociedad, suele mencionarse esta ley como uno de los mejores ejemplos de logportentos
controlar el desarrollo del sindicalismo y la organizacion del sector obrerestlia creciendo
rapidamente durante estos afnos.

Todos los textos de Cané pertenecen al género “fragmentario”, en un estilo qiee reme
las conversaciones cultas de los clubes sociales; sus textos son breves tanagifie o
adhiere a un plan, sino mas bien recurre a anécdotas que presenta a lectores @ €l mi
portefios y cultos; y desde esta perspectiva describe y valora a lis skstores de la sociedad
de su tiempo. El hilo conductor de sus escritos es él mismo, ya que se trata denegres
recuerdos y anécdotas de viajes que lo tienen como protagonista. Buenos Aiésletoel
privilegiado, asi como la elite culta que comparte sus gustos y experiéacmayoria de las
anécdotas eWuvenilia suceden durante la presidencia de Bartolomé Mitre, cuando Eduardo
Costd’ ejercié como Ministro de Instruccién Publica. El Colegio tenia internado, hecho que
permitia que los hijos de las familias acomodadas del interior asisti&anstitucion, politica
gue condecia con la posicion de Mitre de reconciliar portefios y provincianos. En efecto, la
referencias de Cané a los nombres de algunos de sus condiscipulos del interior indasan que |
mismos pertenecian a las elites de las provincias, y muchos de ellos ocupatemiendgestos

politicos y administrativos importantes.

37 Eduardo Costa nacié en 1823 y murié en 1897. Demrgobierno de Mitre, entre 1862 y 1868 fue istimi de
Justicia, Culto e Instruccion Publica y del Interibesde ese cargo contribuy6 anstitucion de la Corte Suprema
de Justicia de la Nacién, a la creacion de logyiadenacionales y a los planes de instruccion st Durante la
Presidencia de Carlos Pellegrini fue Ministro déaBienes Exteriores. Avellaneda lo designé en t@madoria
General de la Nacion. En 1885 fue designado académei la Facultad de Derecho de la UBA.
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Juvenilia es un conjunto de relatos breves que en primera persona reconstruye la vida del
protagonista en el Colegio Nacional de Buenos Aires, el hilo conductor es la \amorarny
cada relato esta relacionado a la vida estudiantil. Las anécdotas se suoddegoale
Juvemilia Sin centrarse en un tema en particular, pero resultan relevantes tantodasnes al
maestro Amadeo Jaques, y a la estrecha vinculacion entre los alumnosg [#otiteca
dirigente en este momentuwenilia es quizas el texto mas conocido y ampliamente difundido
de Miguel Cané, y fue durante mucho tiempo un texto de lectura obligatoria erullagsc
publicas de nivel medio. El espacio del colegio, las relaciones entre los peyselnagtilo
elegido para narrar; en fin, las estrategias y procedimientosit&naermiten trazar un mapa de
las complejas relaciones entre el grupo dominante en ese momento y el restocikediad, asi
como las ansiedades, expectativas y posiciones de un grupo que controlaba eneese lm®m
destinos del pais.

Adriana Puiggrés sostiene que “el analisis de los sujetos pedagdgicosjeios gue
intervienen en el acto educativo- puede proporcionar informacién sobre los sujeties’soc
Esta afirmacion sera el punto de partida para mi aproximacion a los teett#ols escritos por
Miguel Cané, especialmenigvenilia, ya que en la ficcidn se recrean las relaciones entre los
diferentes sujetos pedagogicos que el narrador recuerda. Asinfismg/ia puede considerarse
un referente importante para configurar el mapa del campo intelectuabmelnto, sobre todo
porque recrea el ambiente del Colegio Nacional de Buenos Aires en un momento ea ez est
la institucion de educacién media mas importante del pais, a la que asistieantbsas de la
futura dirigencia politica. Cané pertenece a un grupo de escritores gerpesttnentando los

profundos cambios que este mismo grupo habia promovido. Las reacciones y las no@sgcue
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como veremos a lo largo de este capitulo, no son univocas; mas bien es posible identificar
contradicciones y ambivalencias en la produccion literaria, asi como unagaeion por

definir los borrosos contornos de la identidad nacional en un momento de profundo cambio
social.

Los 80s

Desde la caida de Juan Manuel de Rosas en 1852, hasta la primera presidencia de Julio
Argentino Roca, iniciada en 1880, el pais fue paulatinamente pacificando el papolisica
Uno de los principales motivos de conflicto entre Buenos Aires y las provinciasciuestaon
de establecer cual seria la ciudad capital, conflicto que queddé solucionado cpdéda Le
Capitalizacion, promulgada precisamente en 1880, lo cual significaba el triuafoldgtquia
portefia y sus intereses sobre los fragmentados poderes provinciales.

Durante la primera presidencia de R8a pais se inclind definitivamente hacia el
liberalismo econémico, insertandose en la economia internacional como un productor de
materias primas exportables. El sugestivo lema del presidente Rarg, Administracion”,
guié las politicas econémicas y sociales que habia propuesto treinta agdsiatr Bautista
Alberdi en lasBases para la organizacion nacional, esto es, radicacion de capitales extranjeros,

llegada de miles de inmigrant@strazado de vias férreas, incorporacién de la pampa conquistada

31843- 1914. En 1877 fue designado Ministro de GueSracias al éxito de la Campafia del Desierto fue
candidato a la presidencia por el Partido Autontanfigacional, por el que fue electo presidente eld julio de
1880, bajo el lema “Paz y Administracién”. En 182&lve a la presidencia, que se caracterizaraqedura
represién a las organizaciones obreras, que poms @8bs constituian una seria amenaza al podey.l®ej
presidencia en 1904.

39 “E| afio Ochenta presencia la federalizacién denBs\ires y la eleccién presidencial de Roca.,mjuigpesar de
la crisis de 1890, serd la figura dominante erol&ipa argentina hasta 1904, cuando, a los segamaafios, deje el
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al indio a la produccion agropecuaria. Pese a que este panorama augurabaséhtd progreso
imaginado por Alberdi y otros pensadores de su generacion, la realidad naciesahtemento
estaba lejos de lograr una equidad de recursos. En efecto, la gran mayoriardgytastes se
radicaron en la misma ciudad de Buenos Aires o sus alrededores; la riquezadageoeeh

aumento de la produccidn agropecuaria se concentro en el puerto de Buenos dsrds, lej
beneficiar a las deprimidas economias en las provincias, que muy lentanhégriendedecuarse

al nuevo marco liberal, abandonando progresivamente los lazos regionales que hahian sido s
sostén econémico y cultural desde la época de la cHlplaistabilidad politica, en lugar de
construir un sistema participativo, consolido un fuerte poder oligarquico, es decir, un grupo de
“notables” que controldé el ambito de las decisiones politicas de manera contimaada pa
perpetuarse en el poder hasta la instauracion del voto secreto, que llevé adémgieesi

Hipolito Yrigoyen en 1916.

poder ejecutivo” (Vasquez Rial 91). La industriacggpcuario crecié gracias al impulso que le diov&ncién del
frigorifico industrial el 1868, que se instalé gpoimera vez en la Argentina en 1883. Por estos o8safios
aumentoé la llegada de inmigrantes, que si bienstalaron en su mayoria en las ciudades, tambidianon las
zonas mas ricas del campo. Sin embargo, estosaasentos no modificaron la propiedad de la tietEatre 1856
y 1914, mas de un millén de inmigrantes se instalan zonas rurales de la Argentina, pero elloagkijo en sélo
76.212 chacras en la superficie cerealera de Bukines, Santa Fe, Entre Rios, Cérdoba y La Pampasduez
Rial, 93). En cuanto a nimeros, es importante ten&uenta que: “Entre 1881 y 1890 entraron efdao
argentino 1.089.850 inmigrantes y salieron 234880usca de nuevo destino: el saldo inmigratorio fue de
854.000 personas, que se integraron mayoritari@emta poblacion urbana, especialmente la por&dizrata
tanto de inmigrantes que se quedan directameritecndad a la que llegan, como de aquellos quesian
rechazados por el latifundiol...]. El pais pasd $90.000 habitantes en 1859 a 1.739.076 en 186%iffa se
habia elevado en 1895 a 3.954.911. Entre 1859 9, 1&f&s, el aumento es de mas de 400.000, und304300
afio, resultando al cabo el porcentaje de extramjemael total de la poblacion en un 13,8%. De 186895, el
aumento es de 815.000 habitantes al afio, y la pridpmode extranjeros se eleva al 24,5.” (Vaszqueak 9%)

“°Un ejemplo es la estrecha relacién que el actoabéste mantenia con el Alto Pert durante la Cajaelacion
gue si bien no se cort6 totalmente, si se vio ety como consecuencia de la importancia econdyrpcditica
gue cobré la regién atlantica a partir sobre toeld 880, con la Ley capitalizacién.
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Durante las ultimas décadas del siglo XIX la ciudad de Buenos Aires traasform
fisonomia, dejo de ser “la gran aldea” para rapidamente convertirse en una ciudachmode
cosmopolita. Existen numerosos testimonios literarios, tanto novelas como cyoaitiaalos
periodisticos, que dan cuenta de la perplejidad que estos cambios producian en los que habian
vivido la Buenos Aires “de antes”. A modo de ejemplo, cito a continuacion una descripcién que

Carlos Alfredo D'’Amico en 1890:

Para el que ve por primera vez a Buenos Aires a las dodateléaen un

dia de trabajo; se mezcla en la enorme aglomeracién humana guerentr
la Bolsa de Comercio; empujado por la muchedumbre se lanza a teote
calle caracoleando por entre los seiscientos carruajes dezia & la
Victoria, y desde ahi escucha al mismo tiempo el ensordecedor grito de los
especuladores, que llega como murmullo; los clarines y tambotes de
Palacio de Gobierno batiendo marcha al primer magistrado [.si]bato

de los ferrocarriles, incesante en la Estacion Central; |&ncantrompeta

de los tranvias, que cada segundo atraviesan en diferentes diretiones
gran Plaza de Mayo... (Carlos D’Ami@&uenos Aires, sus hombres, su
politica. Citado enCapitulo)

El crecimiento acelerado de la ciudad impulsé el desarrollo de otras instgsi@ulturales,
como las compafias de teatro internacionales, que regularmente se presniudrnos Aires
y otras ciudades del litoral. La Universidad generaba asimismo unaead&s intensa
actividad cultural y el periodismo se profesionalizé en este periodo, graciagaginmeaumento
de la poblacion lectora.

Los hombres que regian los destinos del pais estaban estrechamente vinculados a la
cultura europea. Ya lo habian estado los intelectuales de la Generacién del 37,qeta los
Generacion del 80, como Lucio V. Mansilla o Miguel Cané, se relacionaron con la cultura

europea de una manera diferente: no se trataba ya de la ciega admiraciénaleatmaintie
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provincias que buscaba en esas tierras las soluciones para su pais, sino de un grupdig@e acc
todos los lujos propios de las clases altas europeas en Buenos Aires, y que iba a Europ
renovar, de cierta manera, ese estilo de vida. Se preciaban de conocer lasdkiedades de
Paris y Londres, ya que esa informacién circulaba cotidianamenteliendacéedad portefia, ya
sea en forma de viajeros, libros o periodicos.

Casi todos los miembros de esta generacion de escritores tuvieron una important
presencia en la vida publica: cargos directivos en los ministerios nacionalptnasadia, el
congres8'. El campo politico estaba estrechamente ligado al campo intelectudlise inc
muchos de ellos formaban también parte del ejército, como Mansilla. El hecharde esta
vinculados a diferentes campos sociales a la vez, de ser miembros prominentesettosogios
diferentes momentos de sus vidas, es privativo sin embargo de los asi llamados “hombres de

letras™?

. Estos intelectuales, entre los cuales Cané ocupa un sitio importante, no estaban
preocupados por ser escritores profesiofialemo que escribian para los miembros de su

MisMo grupo y no para un publico mas amplio, que eventualmente compraria sus libros en las

“1 Eduardo Wilde estuvo a cargo de un Ministericadte la presidencia de Roca, José Manuel Estraddifutado
en el Congreso de la Nacién, Mansilla formé paetéaddiplomacia, Eugenio Cambaceres fue tambidutatio,
Miguel Cané fue diputado y senador, ministro deaBiehes Exteriores y del Interior, intendente deiddad de
Buenos Aires, diplomatico en América Latina y Ewop

“2 La experiencia de ser “intelectual faro”, usaraltefminologia de Beatriz Sarlo (1996), era sinang privativa
de los hombres, ya que ambos campos, la politatajército, estaban absolutamente vedados a IgsesuSin
embargo, como lo indica Bonnie Frederick, un grdpanujeres que formaban parte de los circuloslggréidos
pudieron, con gran esfuerzo y no poca perseverameggciar su lugar como escritoras. Volveré andlisis de
estas estrategias mas adelante en esta disertacion.

*3“Hacia el afio 1900, los escritores argentinosa@no profesionalizados, buscaban su medio deeridareas
relativamente afines con su actividad especifina demasiado absorbentes: la catedra, el periodiesioargos
secundarios de la administracién publica. Percahb880, el vértice demarcatorio de la profesionalim se
mostraba aun con rasgos francamente confusossste&ambigliedad de intereses y de objetivos laifipiéa
actitud de los escritores del 80 en el alterngtiapel de politicos y de literatos que acostumbralesempefar”.
(Adolfo Prieto, Capitulo)
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librerias, que en ese momento estaban ubicadas exclusivamente en el certiugdd heran
la conexion entre la produccion literaria europea y los lectores argentinos.

Una de las principales caracteristicas de la generacion del 80 esusligutimista
frente al futuro de la nacién. En su dimension programatica, los miembros de tadizene
confiaron en que el modelo dicotdmico civilizacion-barbarie seria la clasenperpretar los
destinos del pais. Sin embargo, hay al mismo tiempo en alguno de ellos una actitud de
pesimismo frente al presente, como si los resultados del modelo que habian propuesto no
cumpliera con sus suefios de una Argentina agroexportadora y afrancesada.

Sin embargo, los resultados tanto de la Conquista del Desierto como de la politica
inmigratoria no fueron precisamente los que los impulsores de ambos proyeeaiogitemente.
Si bien los grandes latifundistas se beneficiaron de los negocios que el producteedasdss
proporcionaban, la economia cada vez mas dependiente de paises extranjerolosipas
posicion mas vulnerable, ya que dependian enteramente de las economias sximnjera
resultados de esta dependencia se vieron claramente en la crisis econdr@fta & flujo
inmigratorio concentrado mayormente en las dos ciudades portuarias masntappRasario
de Santa Fé y Buenos Aires, constituyo una latente amenaza para Ya ejite configuraban
una poblacién urbana en constante contacto entre si, y donde las ideas anarquististyss
encontraban rapida difusion y ap8%o

Buenos Aires y la generacion del 80

4 De hecho, las reacciones no se hicieron espesannymayor control desde las instituciones pdésiae sumé la
sancion de varias leyes que tenian por objetivéraiam y suprimir las incipientes actividades saadés del sector
obrero, como ya se vio, la mas significativa fukdg de Residencia propuesta por Miguel Cané.
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Buenos Aires como espacio urbano puede leerse como un simbolo de la Generacion del
80. Dos fendbmenos entrelazados indican la union de la ciudad con su clase dirigente.rEn prime
lugar, las epidemias de célera y fiebre amarilla (1867) que afectanoartas bajas de la ciudad,
mas cercanas al puerto y que habian sido el lugar de residencia dedsslotainantes hasta
ese momento, obligo a estas a trasladarse al barrio Norte. Las caBabignegquedado en la
zona abandonada, de estética colonial, fueron rapidamente ocupadas por inmigrantss, quiene
compartian los espacios comunes y alquilaban las habitaciones. Estas cagakeddad
conventillos, fueron el nuevo espacio que vio nacer el tango y la figura del compaldisto;
espacios que favorecieron el surgimiento de las Sociedades de Fomento yodeetedSs de
Ayuda Mutua, que fueron clave en el proceso de adaptacion y arraigo de loam@sign su
nuevo pais. Estas asociaciones fueron también muy importantes en la difusion de ideas
socialistas y anarquistas, asi como en la organizacion de los sindicatos. obreros
Las familias de clase alta ocuparon el norte de la ciudad, y en ese® esfadisiamente
abierto construyeron mansiones que buscaban representar su eurofilia. @urdatelencia de
Torcuato de Alvedr esta seccién de Buenos Aires se convirtié en el dominio absoluto de la elite
dirigente, cuyos miembros orgullosamente llamaban a la ciudad “la Paiséatea”. El
desarrollo edilicio era una sefia de que el progreso habia finalmente llega@tgentina, que
podia ahora preciarse de poder ostentar un barrio a la altura de las gegitdéss europeas.
Ademas de compartir un espacio claramente definido en la ciudad, los grupodlis nota

compartian el espacio social a través de otras instituciones: clubssaesdllias literarias,

> Alvear ejercié como intendente de Buenos Airesidds$883 hasta 1887.
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familia extendida y colegios. La construccion que Cané realiza del @esigh€lolegio Nacional
en particular constituyo un reflejo de las actitudes de la clase dominante, cowtiodo i
Deersel: “The Colegio Nacional and the Universities provided a common livingenxgpeand
common intellectual background, and the first opportunity, outside the extended family, to
establish initial networks of friends who were often useful for subsequent cavetpeent”
(559).

Este mismo critico destaca la importancia del comportamiento social,aque er
fundamental para marcar las diferencias entre la élite dirigenté'rydegos ricos”. La
distincidn - uso en este particular el sentido que Pierre Bourdieu da am#teté la forma de
comportarse en sociedad, el tipo de conversacion y la vestimenta eran rassgoglgqogficaban
con la capacidad de regir los destinos del pais. Esta es una reaccién a la ciudad populos
cosmopolita que desdibujaba las fronteras espaciales en cuanto a la distineiO&lstbanvia,
las plazas, las calles céntricas forzaban a un contacto entre clagpesyque antes estaban
estrictamente separados. Se vuelve entonces imperativo generar mecariareosi@aciar
esas diferencias vy, literalmente, desenmascarar a aquellos que pretbadérse pasar” por
otros. Con respecto a esto, Martin Legras sefala que en esta época la pBlieiaodeAires se
dedico a reforzar una ordenanza que prohibia el uso de mascaras en los caraayadepara
el estado oligarquico el problema central de la cultura representacionaltitucam$as
crecientes posibilidades de simulacién a las que daba lugar (61).

El modelo de hombre de la generacién del 80 es a la vez el Hombre de Estado y el
Hombre de Mundo. El primero estaba encarnado por Julio A. Roca, quien consolido la unién

politica después de una exitosa campafia militar; el segundo por Miguel Cané, dewudtera,
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escritor y estadista, que habia viajado y vivido en Europa, y quien era ladctpred@slabon,
entre la cultura europea y la argentina. Cané, en sus numerosos textd$, lmesasaba la
manera de pensar y las reacciones de su Generacion.

En este momento me interesa analizar las discusiones que en este periodo serprodujer
sobre la legitimidad para gobernar, es decir, quiénes tomarian las degSipineses
accederian al control de las instituciones. Las propuestas del sistera@veddeado por
Sarmiento implicaba que la educacion podria “civilizar” a los ciudadanos, y gea tteraa
todos ellos podrian, potencialmente, formar parte del grupo dirffgemte vez que adquirieran
los conocimientos apropiados, legitimados por la institucion escolar. Al contragsclitores
y hombres de Estado como Cané, Avellaneda, Alvear, Wilde, Mansilla, etc, argbareqtie la
capacidad de gobernar era una consecuencia de pertenecer a determuladsociat. Dicho
en otras palabras, “The argument made by all these men is that thargklesstual and cultural
superiority ensured that it, and it alone, could provide the moral, benevolent, and eftdetive
required for the nation’s continued welfare and prosperity” (Neerdsell 587 )gitgie, ademas,
se identificaba con cierta raza y cierto género, como lo afirmadkablouzeilles:
“Sistematicamente, en el siglo XIX, la norma establecia el perfil dpadéseable que tendia a

confundirse con el retrato de un hombre joven, burgués, heterosexual y BE8¥%)0”

“ Las obras de Miguel Cané que mejor ilustran estitdesonEn viaje (1884),Charlas literarias (1885), yNotas e
impresiones (1901).

" En este momento es importante destacar que erotig Domingo Faustino Sarmiento difiere del deagoria
de los intelectuales que forman la Generacién @eD& hecho, Sarmiento intenta varias veces caantisus
estudios en Buenos Aires, sin lograrlo.
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Sin embargo, hacia finales del Siglo XIX esta posicién se percibe como esaieam
amenazada, Y la reaccion de este grupo consistira, en primer lugdiakes se alarma frente a
la “invasion extranjera”: en los textos periodisticos y literarios seabs@a posicion
defensiva, que busca advertir a los demas miembros del grupo de las posible€nor@secu
negativas de los cambios que se producen en ese momento. En segundo lugar, el grugpo se cierr
y se distingue mediante la adopcion de costumbres y modos de comportarse en publico que
marcan una cada vez més profunda diferencia con los otros grupos $o@&alesltimo, se
pone en marcha la estrategia de argumentar que los intereses dedaigkase estan
intimamente ligados a los intereses del pais en su conjunto, es decir, losialedgcestadistas
de esta generacion construyen un discurso que legitima su posicion dominante en fuoesion de |
intereses del conjunto nacional.

Si bien la estabilidad politica permitié que los gobiernos liberales —iniciados con la
primera presidencia de Julio A. Roca- pusieran en marcha el plan de organizacigal nac
pensado por las generaciones anteriores, las consecuencias del mismo no fuenmebealets
anunciadas. En primer lugar, las tierras que la Camparfa del Desierto tettdtado al indio no

fueron “repartidas” para lograr asi una clase de pequefios propietarios, modelorgest&a

“8 Uno de los rasgos que mas claramente permiteblesta una diferencia entre el grupo de criolldssy
extranjeros es la representacién textual de su@deésta es una constante en la obra de los essrifoie en esta
época incorporan a los inmigrantes como persotiggearios. Cito a continuacion un fragmentofiela sangre
Eugenio Cambaceres “De vez en cuando, lentaméaaro, el padre del protagonista] paseaba la en#adorno
suyo, daba un golpe -uno solo- al llamador de @gurerta, y, encorvado bajo el peso de la cargaauertaban
sus hombres: ‘tachero’... gritaba con voz gang@samponi calderi, tachi, sifiora?".
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tenfa en mente pensando en lo que habia sucedido en América d&l Rortel contrario, un
grupo pequefio de familias se vio beneficiada con enormes extensiones de tiseaague
pronto puestas al servicio de un modelo agroexportador que los beneficiaba. En segundo lugar
si uno de los principales objetivos del impulso a la masiva inmigracién europeaéue el
“poblar” las extensiones “vacias” que eran, segun Alberdi, el motivo del “gtedsnismo no
fue cumplido en su totalidad, ya que la inmensa mayoria de los inmigrantes se quedaron en |
misma ciudad de Buenos Aires, que sufrié un intenso cambio demogréfico: hacia 1880 tenia una
poblacion de 286.000 habitantes, en los siguientes diez afios el puerto recibié 648.000
inmigrantes, la mayoria de los cuales fij6 su residencia en la ciudad. Estgisuntdes
problemas a Buenos Aires, que no estaba preparada para ver aumentada su pobtaiman en f
tan espectacular. Si bien la estructura edilicia y sanitaria empeadesinizarse hacia esta
época, no fue capaz de acompafar el aumento de la poblacién. Por otro lado, los inmigrantes
trajeron consigo nuevas ideas politicas que vendrian a cuestionar el modelo propuasto por
Generacion del 80, asi como las bases de su poder. Me refiero especificaneageadialistas
y anarquistas, y a estrategias de organizacion sindical, que losantagyprovenientes sobre
todo de las ciudades industrializadas europeas trajeron consigo, y que encorgi@aon ra
respuesta en el naciente estrato obrero argentino:

El Partido Socialista Obrero Argentino, que mas adelante idacaocer

continuidad con el Partido Socialista, tuvo entre sus conocidos
antecedentes los esfuerzos de algunos grupos refugiados de la Comuna de

“9 Es importante destacar que este proyecto se ¢érEaecialmente en algunas zonas del pais, soboeeio el
litoral, provincias de Santa Fé y Entre Rios. Pesmo lo menciono mas arriba, no alcanzé a modifecéenencia
de la tierra, la cual se mantuvo en manos de gsaedetenientes.
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Paris que constituyeron la asociacion Les Egaux, un grupo de itajia®os
tomaron el Fascio dei Lavoratori, y el nacleo fundador del Club Votsvaer
(compuesto de trabajadores alemanes), ademas de otros nucléss loca
incluidos algunos agrupamientos del interior. Entre las primeras
manifestaciones pro socialistas se encuentra la participa@émna
delegacion argentina al Congreso de Paris (1890) del que emergieron
impulsos decisivos para la formacion de la Segunda Internacional.
(Barrancos, “Socialista” 194)

La reaccion de los escritores de la generacion del 80 se manifestd pmecifgatie tres
maneras. Por un lado, numerosos textos evocan nostalgicamente una Buenos Aoea &nter
llegada masiva de los inmigrantes, cuando la ciudad era todavia una tg@hcain un estilo
de vida provinciano. Entre estos textos se destBearvs Aires, desde setenta arios atrds
(1881) de José Antonio Wilde, un afio mas tarde Lucio Vicente Lépez pLbligén aldea™;
finalmente, Miguel Cané recuerda.Bivenilia (1884) sus experiencias como estudiante del
Colegio Nacional. En todos los casos los textos reconstruyen en la ficcion la Biresague
ya solo existe en la memoria del escritor, quien la evoca a través deatarite

Por otro lado, es evidente un marcado rechazo a la presencia de los inmigrgedete por
de los circulos intelectuales. Los escritores de ficcion de este periodo ad@biaositivismo

como marco de referencia para conceptualizar y explicar su réaldaditeratura documenta

*0 La gran aldea esta estructurada a partir de dos ejes cronolégita®ntes: el presente de la enunciacion, los
primeros afios de la década del ‘80 y la evocadbpasado, ubicado temporalmente en la décadasdédoPese a
gue la accion se organiza alrededor de un perspnajgpal, la verdadera protagonista es la ciuta@uenos
Aires, y por analogia, la clase dirigente portefiia ¢e con nostalgia que paulatinamente su esgesta entonces
exclusivo, se ve invadido por inmigrantes. SegUnl#&dPrieto, la tesis fundamental de esta obraatésh es que
el Buenos Aires de 1860 aun pervive en 1890.

*L“En el realismo naturalista [argentino] los mesambs interpretativos paranoicos se usaron sobeepag
identificar aquellos sujetos cuya mera Otredadsepaiestamente origen de multiples formas de Idgmitm que
‘conspiraban’, a través del fantasma del contagiatra el equilibrio sociobioldgico de la comunidetional
entendida como macrocuerpo. Las ficciones nattaaliso fueron las Unicas fantasias persecutorifia de siglo.
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sobradamente esta posicion. El positivismo en las ciencias, expresadotaraésme como
corriente literaria, fue adoptado por algunos de los mas importantes esatgagsta generacion,
como Eugenio Cambaceres ¢in rumbo de 1885 En la sangre de 1887, 0 Antonio Argerich
JInocentes o culpables? de 1884, una novela que evidencia la posicion defensiva del grupo
dominante, y estas mismas ideas son las que empiezan a estar presiss@so

pedagogico del momento.

Hugo Vezetti sefiala que varios intelectuales adoptaron una posicibn mas bien
ambivalente con respecto a los efectos de la inmigracion en la sociedad argéntimaeieto.
Por un lado, apreciaron los beneficios econdmicos de la incorporacion de los trabajadores
extranjeros a la fuerza de trabajo; pero al mismo tiempo advirtierondsid@d de difundir
ciertos contenidos morales por medio de la educacién basica e institucionalizada:

Pero la disciplina y laboriosidad de los sectores populares imterveela

vez como un factor de la economia y como un eje central de lossvalore

morales que la politica y la educacion procuran instaurar. Enezgidos

para un pais que es visualizado por los fundadores como un desierto

barbaro, con algunas pocas ciudades civilizadas, la incorporacién de

inmigrantes trabajadores combina los objetivos econdmicos con la utopia

de una gigantesca empresa de moralizacion. (13)

La empresa de regeneracion moral llevada a cabo por los miembros de leigeni&is80 se
basaba en una descalificacion moral, y por ende racial, no sélo de la poblaciderexteagn

llegada, sino también de la poblacion nativa. Si el elemento europeo viene a feonnslar

simiente civilizadora la pampa béarbara para dar origen a un “nuevo hombre”, base de |

De hecho, la vision conspirativa de lo social gueoatramos en ellas respondié a un fenédmeno pmitittural
mas amplio dentro del cual la literatura, la mawdicy el nacionalismo étnico colaboraron en lasaideade las que
yo he dado en llamar ‘ficciones paranoicas” (Nollezei232-233)
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nacionalidad moderna y progresista, entonces seria posible crear una repyhlicase
autdctona se viera “ocultada” o “superada” por lo eurSp&ste proyecto, sin embargo, no se
cumplié exactamente segun las expectativas. Vezetti explica este pnodessiguientes
términos:

Cuando los resultados de la inmigracion mostraron su producto, reputado

como extrafio al linaje europeo, del que debia hacerse cargo, una

consideracion parejamente moral va a fundar una linea de itaerpre

psicopatoldgica social de los caracteres de la masa exsrahjgr Ramos

Mejia, - que se propone como heredero de Sarmiento y esrandest

Ingenieros — y Lucio Meléndez que al expresar el viraje poual la

poblacion urbana pasa a ser el objeto privilegiado sobre el cual se

descargan los desarrollos de la doctrina y tecnologia alienestedéhada

la escision inicial, para algunos el campo y el mito del gauchergafan

a la expresion del mal localizada en la ciudad y en la madgrante.

(13)
Se produce, entonces, una simultanea demonizacion de la masa urbana extranjera y una
idealizacion de la figura del gaucho identificada con el campo, es decir, con & esgEque
habia empezado a cobrar un mayor valor econémico desde la incorporaciéon del primer
frigorifico industrial en 1882 en San Nicolas en la provincia de Buenos Airesa leet®e
vinculacion real, la imagen del gaucho se presentara alejada del utibtgrlandecadencia
moral propia de las ciudades, y se propondra como el simbolo privilegiado de la rdmibhali

Dos figuras, sin embargo, aparecen mitificadas en el &mbito urbano. Como cocisecue

de la preponderancia del positivismo social, la figura del médico adquienmnaporancia sin

2«E| proyecto fantastico de esa regeneracion eailbra se acompafa de una descalificacion bieniao® las
condiciones morales y raciales de la poblaciérvaatiue esta en el origen del fantasma de alurobenueva
raza, propiamente de fabricar un hombre argendimartir de la combinacion de un cuerpo naturabfogzado por
la calidez y fecundidad de la pampa yegn fecundante, propiamente europeo”. (Vezzetti 13)

%3 Ludmer 2000, Kaliman 2004, Sorensen Goodrich 189@in 2009.
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precedentes. Hacia finales del siglo XIX el médico se identifica do@reismo desinteresado y

la capacidad, por su profesion, de identificar a los enfermos y tratar fesriedades sociales”,
gue de otro modo permanecerian ocultas a los ojos del resto de la sociedad. GabriglesNouze
sefala también que la metodologia de la ciencia médica se aplica alalftecaria, en la que

la narrativa de los casos médicos son el eje organizativo de las novelas. igu@raéalizada

es la del educador, quien &nenilia de Miguel Cané se encarna en el personaje de Amadeo
Jacques, intelectual francés que viene a educar a la poblacion nativa, y lo hace sontenésle
econdmico que lo separa y distingue de la masa inmigrante, cuyo Unice @gemriquecerse.

Por otro lado, esta presente en los escritores una marcada preocupacion por crear un
discurso de identidad nacional, sobre todo porque se percibe que la integridad de la @acion est
siendo amenazada por la caodtica presencia de inmigrantes de difererddsnmas y que
hablan diferentes lenguas. La idea de una masa amenazante que sigpiéiigratievo a los
intelectuales a la busqueda de los elementos que definirian la identidad argemioto de
ejemplo de esto, es interesante mencionar que en ocasion de la entrega ddds-Rreaies
en 1882, varios de los poemas que participaron eran de marcado contenido nacionalista. El

escritor Ernesto Quesadaen ocasién de dicho concurso, pronuncié las siguientes palabras:

** Ernesto Quesada nacié en Buenos Aires en 185&risiderado el fundador de la sociologia en leeAtiga. En
1898, en la Facultad de Filosofia y Letras de lavétsidad de Buenos Aires, se inician los cursolageimera
catedra de sociologia, cuyo titular y mentor fueelSto Quesada. Abogado de profesion, desempefiGadtm
oficio de escritor, produciendo una gran cantidaesktritos de caracter historico y sociolégico bigmejercié
numerosos cargos publicos, como la direccion @Hboteca Nacional, la integracion del Concejo iDetante de
la Ciudad, y la docencia universitaria. En estanattarea, fue profesor de sociologia en la Fadul&aFilosofia y
Letras; de economia politica en la Facultad de éheréele la Universidad de La Plata; y de legislagifratados
internacionales en la Facultad de Derecho y Cisrstetiales de la UBA. Quesada fallecié en 1934

65



En una sociedad tan extremadamente cosmopolita como la nuestra, en la
gue no hay rasgos tipicos ni caracter nacional, sino un confuso
conglomerado de hombres y nacionalidades, la poesia tiene una sagrada
mision que cumplir: mostrar que, en medio del revuelto torbellino de
momento, subsiste el espiritu argentino, y que se sabe honrar como se
debe a la patria, la fe y el amor. S6lo a ese precio se carmpee existe

aun una nacion argentina, pues de lo contrario un observador imparcial
cree mas bien que lo que asi se llama no es mas que una inantoiga f
ultramarina donde acuden los hombres de todos los puntos del globo con
el proposito Unico de enriquecerskos(Juegos Florales en Buenos Aires,

1882. El subrayado es mio).

En esta cita puede apreciarse, por un lado, la ansiedad que la multitud cosmopoétsagamer
los intelectuales de este periodo, y la funcidén que la literatura est@daacumplir. La misma,
sobre todo la poesia, se opone al utilitarismo mundano de esta “inmensa facaoniariné”. Es
interesante destacar asimismo la importancia que Quesada otorga @#aduiese “observador
imparcial”, que puede identificarse precisamente con un observador extrang se presupone
europeo, pero que seguramente no pertenece a la masa que busca enriquecersenesta pre
del ideal europeo que se suponia la inmigracién traeria es una constante efdossesdel
periodo. EnJuvenilia, por ejemplo, se destacan con mayor nitidez el rechazo al inmigrante y
nostalgia por un tiempo ya pasado que se conceptualiza como positivo en contraste con un
presente de cambio, desorden e inestabilidad.

EnJuvenilia es posible establecer una analogia entre la remembranza de la ipfancia
juventud que se haido y se recuerda desde la madurez, y la afioranza de uocsdajoes
advierte que un nuevo grupo puede desplazarla. El espacio que este grupo, al que Cané
pertenecia, percibia el espacio de la nacion como “propio”, y la ciudad de BuarserAifta

prueba de ello: las modificaciones del espacio urbano para acomodar las necdsithdise
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dirigente durante la intendencia de Torcuato de Alvear permiten apreséntielo de propiedad
gue este grupo tenia sobre la ciudad, finalmente convertida en capital de la nacion.

Asi como el escritor adulto vuelve y revisita los momentos de la infancia paniayte
modo, “evitar” la reflexion sobre el momento presente —que se percibe comotivanflde la
misma manera Cané y otros escritores de su generacion, vuelven al Buesapifiya no
existe, en un intento por recuperar mediante la escritura su lugar prominente estdkdsaa
nostalgia por un tiempo y un espacio perdido y afiorado son los sentimientos que impulsan la
narracion como tal, y permite advertir que ese impulso evidencia la necesmattdptualizar
mediante la escritura, la realidad que estaban viviendo.

Un andlisis de los sujetos pedagogicos, es decir, la relacion que entre elitabdece y
la dindmica que esta relacion sostiene, permite trazar un panorama de lgssaciates a un
nivel mas abarcador. En el caso especificdutleni/ia, esta afirmacion es particularmente
relevante, ya que la narracion misma va trazando los contornos de los difer¢otes seciales
y las tensiones que entre ellos existian, desde la perspectiva de un sujgigipedace
reflexiona en el contexto del colegio.

Educacion media hacia 1882

En un momento en que las discusiones se centraban en la necesidad de expandir el
sistema de educacioén primaria, Cané elige ubicar su relato en el ambitesdadla media, y en
un momento anterior al presente de la enunciacion, en el que la educacion de las nifios s
desarrollaba en el &mbito del hogar o de las escuela parroquiales. Estessl quatévo

fundamental por el que el autor elige narrar sus experiencias en el Colegie,|gaducacion
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primaria no estaba todavia en este momento institucionalizada y no proveiatan ambi
institucional para la educacion de los nifios.

La educacion media en la Argentina nacio en funcion de los intereses de séase
acomodadas por formar a los jévenes que eventualmente ocuparian cargos en el Cohrgeso y
instituciones, y también para proporcionar la base académica para gbiadacuniversidad. A
diferencia de la generacion anterior, parte de cuya educacion se habialddean Europa,
sobre todo en Francia; la mayoria de los miembros de la Generacion de Gaefresu
formacion en el pais. Sin embargo, la escuela media, como la Universidad enceperigdo,
incorporaria a educadores de origen europeo, como Amadeo Jacques, quienes traexidasa la
argentinas una ecléctica combinacion del pensamiento europeo de la época, domielado por
positivisma>,

La formacién impartida en los Colegios Nacionales, que en la década del 80 eran los
unicos establecimientos de educacion media, era marcadamente affayoel#tégsta. No
formaban para el mundo del trabajo, sino que los curricula imaginaban un grupo dejleeelite

necesitaria una formacién humanistica porque seguiria el camino de la¥olii@xclusién de

%5 “La poblacién que tenfa posibilidades de accedsmrgos dirigentes en el pais de la segunda métbsiglo XIX,
fue objeto del interés de la oligarquia portefiaedlacacion media argentina nacio dirigida a eseisempulsada
por Bartolomé Mitre (presidente 1862-1868). [.oplcolegios medios argentinos combinaron variadeterias del
pensamiento europeo de la época. Sin estar awdguusitivismo, las corrientes espiritualistasg@ecticismo y
muchas otras expresiones del fragmentado pensantileetal europeo, se combinaron en la ensefiand&ame
argentina”. (Puiggrosa educacion popular 93)

%% “|_a mentalidad elitista, progresista y subordinadas mandatos del capital extranjero y la culftancesa que
imprimirian los colegios nacionales, distaria detener los esquemas generadores de una burgueginata
(Puiggros La educacion popular 93)
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otros sectores era marcada, y los alumnos que ingresaban a los ColeginalB&pertenecian
a las “familias patricias”, de Buenos Aires o del intéfior

En el caso especifico del Colegio Nacional ficcionalizado por Canéenlia las
relaciones pedagodgicas reproducen a una escala menor la distribucion de pedeatguen ese
momento produciéndose en la Argentina. Por otro lado, el texto configura una imagealideal d
inmigrante segun los parametros de los impulsores de la politica inmigr&torigjor ejemplo
de este modelo es la figura de Amadeo Jacques, personaje cesisah@in. Francés de
nacimiento, representd en su momento el modelo de intelectual/educador de la &iten Adr
Puiggros afirma que:

Amadeo Jacques era un liberal, pero tal definicion no dice mucho, para
una época en la cual la hegemonia ideolégica del liberalismo era
suficientemente importante como para desplegarse en una variedad de
tendencias. Habia llegado de Montevideo huyendo del régimen de Luis
Napoleon cuando en diciembre de 1815 fue derrotado el gobierno
republicano y se instalé el Il Imperio. Tocqueville, Quinet, Victogél
habian sido perseguidos. Jacques, segun Cane, era discipulo de Bacon y
pertenecia a la escuela positivista, aln antes de haber sidoaftental
doctrina de Comte. El mismo Jacques, sin embargo, insiste ya en la
Argentina en diferenciarse de los positivistas y también dem@tagps y
utilitaristas. Defiende la filosofia y las humanidades frentdos
“desdenes” de los “hombres que se dicen positivdsi. dducacion...

1993)

*"“pero la necesidad de una filosofia enunciadaepdirector de estudios del Colegio Nacional der®seAires
[...] no comprendia la cuestion nacional y pretaridimar a la clase dirigente con modelos que da nesolvian la
concreta relacion entre los dirigentes y las claggsupos que componian una sociedad en proceso de
transformacion, como fue la Argentina de esa épbfativamente, en el Colegio Nacional, lejos dexerse en
cuestiones vinculadas con los términos concretbdedarrollo nacional, los alumnos se imbuian degpiritu de
grandeza de tono epopéyico, jugando a los vencegdos vencidos, terminologia corriente desdaldade
Rosas. Los jévenes desordenados eran ‘montondexsjiyes un estratega de la historia” (Puig@udsiucacion
popular 95).
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Segun esta autora, los primeros directores del Colegio no comprendieron la situguais yle
pretendieron formar a la clase dirigente con modelos que no resolvian la prualeatation
entre las elites y los otros sectores sociales, en un momento de profunda teamdform
Volviendo a las reflexiones sobre el papel de la escuela en la sociedad, en dl Categae
Nacional en la década de 1860, puede afirmarse que se trataba de una concepcion dege implica
perpetuar el poder de un grupo que no estaba dispuesto a ceder su protagonismo &uléal@sfer
politica y la economiauvenilia como texto literario es un ejemplo privilegiado de este modelo:

El sujeto pedagdgico que se constituyo en el Colegio Nacionaliel®oB

Aires estaba signado por una posicion “bancaria” en el vinculo educativo,

gue se reproducia en la combinacion de las relaciones entre psfgsor

alumnos, y alumnos entre si y que prolongaban el medio socialopaégi

de procedencia de cada uno.

La superficialidad de los intelectuales organicos de aqueitz ¢l..] era

plenamente ejercida. La formacion de los dirigentes en el Colegio

Nacional de Buenos Aires, lejos de contribuir a formar una diagente

comprometida solidamente con el progreso econémico social, interesada

en invertir esfuerzos y capitales en el pais, decidida ajdarapar la

reproduccion de su propia clase en el marco de un proyecto de ergoimi

en conjunto, se dejo llevar por los perfumes clasicos, desarrollando una

cultura de la contemplacién, la especulacion y el derroche. (Puiggros
Sujetos, disciplina y curriculum... 96)

Pese a la indiscutible “relacion bancaria” que el grupo mantenia, es importantelaodle al
mismo tiempo estos intelectuales estaban impulsando a nivel institucional unadéxgahs
acceso a la educacion publica y primaria sin precedentes. Esta apangaigiccion puede
explicarse apelando a la enorme distancia que existia entre la fammaalia normalista y la

del nivel medio en los Colegios Nacionales. En efecto, ésta eventualmenparsgi@ypara la
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preparacion de maestros y sobre todo maestras; mientras que la educa@démnredColegios
se concebia como el &mbito exclusivo que permitiria el acceso al nivel uaii@fsigque no
estaria disponible sino para un grupo reducido, por lo menos esta seria la situacian hasta
década del 20, cuando la Reforma Universitaria de 1919 vino a acrecentar las paesbilala
acceso a la educacion superior.
Liberalismo y laicidad

Sumada a la formacion de base positivista que rechazaba el escolasticismamtiomi
durante la etapa anterior, la religion no ocup6 un lugar preponderante en la conceifureen |
se educé a los alumnos del Colegio Nacidh&istos, segun las palabras del narrador de
Juvenilia, se considerabasscépticos y sarcdsticos® .

Es interesante, asimismo, destacar la identificacion entre la éttutaica con el

progreso, lo europeo y lo masculino-; en oposicién a la religiosidad, percibida como entelem

residual, identificado con lo hispéanico, el atraso, y lo femenino (Mead). El hésimo e que

%8 para una discusion detallada del desarrollo @edaela media argentina, ver el tomo |ll d&igoria de la
educacion en la Argentina. Escuela, democracia y orden (1916-1943), editado por Adriana Puiggrés. Segun los
argumentos de esta autora, la visibn mas tradicgmstiene que la escuela media en la Argentinvesujeta a
las luchas de diferentes sectores en poder, quieii@s en la escuela el instrumento necesariofparear
ciudadanos capaces de realizar trabajos manualg@®puecurarios. La clase media, sobre todo a parti914,
opuso resistencia a la transformacidon del currfoutigente, de corte netamente humanistico y enedista, por
otro que acentuara la dimension practica de laagific media. Sin embargo, es necesario matizapestara, y
reconocer las posturas de diferentes grupos sedjake en realidad constituian la llamada “claseiaiedn efecto,
varios sectores de hecho apoyaron una inclinaclariaamacion practica, mientras que otros se @posia ella.
%9 “Tampoco la religién tuvo un lugar en la concepoih la que se instruy6 a los jovenes alumnos dielgd
Nacional de Buenos Aires. Ellos eran amargamer&pésos y sarcasticos; nada sagrado habia paetiagju
estudiantes. Dice Cané: ‘éramos ateos en filospfimichos sosteniamos la buena fe de las ideasldeeld. Las
practicas religiosas del Colegio, no nos mereciamniera el homenaje de la controversia; las &txmos con
suprema indiferencia” (PuiggrdBducacion popular 95).

60 “E| estado de los estudios en el Colegio era daple, hasta que tomé su direccién el hombre nidis sae
hasta el dia haya pisado tierra argentina. [...pé@ Jaques pertenecia a la generacion que aldlégauventud,
encontré a la Francia en plena reaccion filoséfi@ntifica y literaria”. (Cané 53)
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el Colegio haya ocupado el lugar fisico del seminario es significativo, yeogdee con la
posicion que el gobierno liberal desde el 80 tenia con respecto a la religioelgcsdrr o
incidencia en la educacion de las clases dirigentes. En primer directalegibGue Agliero, de
origen peninsular y con una formacion escolastica tradicionalmente hisparega lo sucedio
como director José Maria Torf&sA los ojos de Cané, ni Agiiero ni Torres podian encarnar los
principios liberales que habian estado en la base de la creacion misma del Goéegomo
institucion educativa debia convenir los parametros dictados por el liberalismgestefrancés.

El tercer director, el francés Amadeo Jacques, definitivamente emzaem&ané el ideal del
intelectual formado en la Francia liberal, y por ello es el directsridtdeo para el Colegio:

El Colegio Nacional acababa de fundarse sobre el antiguo Semuoar

una nueva organizacion de estudios, en la que el doctor Eduardo Costa,
ministro entonces de Instruccion Publica, bajo la presidencia detajen
Mitre, habia tomado una parte inteligente y activa. Sin embargo, el
establecimiento que quedaba bajo la direccion del doctor Aglero se
resentia aun de las trabas de la ensefianza escolasticauesblasftarde,
cuando M. Jacques se puso a su frente, que alcanzé el desenvolvimiento y
el espiritu liberal que habian concebido en Congreso y el Podetitpec

(35)

[...JAmadee Jacques habia crecido bajo esa atmésfera intelgctaal
curiosidad de su espiritu le llevaba al enciclopedismo. A los treinta y cinco
afos era profesor de filosofia en la Escuela Normal y habkitodsajo el

molde ecléctico, la psicologia mas admirable que se haya pubbkcado
Europa. El estilo es claro, vigoroso, de una marcha viva y elegante;
pensamiento sereno, la légica inflexible y el método perfecto. (54)

b1 “pero antes de su ingreso [el de José Maria Tjpek€olegio fue regido por un tiempo por un sdoge de quien
tengo forzosamente que hablar tan mal, que medlianitesignarlo sélo por iniciales. D.F.M., era axjero, e
ignoro por qué circunstancia un hombre como élp®nalidad, sin inteligencia y desprovisto de flaston, habia
conseguido hacerse nombrar vicerrector del Colgitional.” (Cané 36)
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Segun la posicion de los intelectuales de la Generacion del 80, el laicismalecdei@ era un
valor necesario porgue garantizaba la independencia de pensamiento.
Generacion del 80 y el modelo del intelectual

He sefialado mas arriba que una de las reacciones de la generacion del 80 es la
pronunciada voluntad de diferenciarse y separarse del resto de los seciates, sobre todo
de los grupos inmigrantes. A continuacion ejemplificaré esta tendencid a@analisis del
prélogo a la segunda edicion devenilia.
A lo largo del prélogo a la segunda edicién de 1886, Miguel Cané va configurando un publico
lector con el que comparte, o ha compartido, las experiencias de juventud en el Colegio. La
complicidad con los otros “hombres de letras” que han sido sus condiscipulos en el @alegio s
los lectores imaginados por el autor. Este es el grupo para quien eseslastg el publico que,
en ultima instancia, legitima la mera existencia del texto litecamo tal:

Ahora, ¢ por qué publico estos recuerdos, destinados a pasar so6lo bajo los

ojos de mis amigos? En primer lugar, porque aquellos que los dan lei

me han impulsado a hacerlo, a llamarlos a la vida después de dakeanos

suefo...Pero, con lealtad, en el fondo hay esta razén suprema que los
hombres de letras comprenderan: los publico porque los he escrito....(9)

No encontramos en el prélogo una referencia a las expectativas, gustos edmtenas publico
méas amplio, que eventualmente podria comprar el texto y leerlo. No hay, como vex@snos

adelante con Galvez y W&sten Cané una conciencia del mercado editorial y de un lector que

2 Manuel Galvez (1882-1962) y Hugo Wast (1883-196&)dénimo de Gustavo Adolfo Martinez Zuviria, furer
dos escritores profesionalizados que pudieron diwitas ventas de sus libros. Volveré a un andlesisu obra y de
su papel en la formacién del campo intelectuabsrtres primeras décadas del siglo XX mas adedemésta
disertacion.
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pertenece a sector social y econdmico diferente al del escritor. Exgiwasaa clara conciencia
de la posicion central en el campo intelectual que él mismo y sus ex compaiigraisan, es
posible establecer una analogia entre la dinamica del texto en cuanto a sugaroducc
expectativas de lectura o recepcion y la “endogamia” politica glsteieste sector de la clase
dirigente.

Cané conceptualiza el texto como una coleccion de recuerdos que no han sido concebidos
para ser publicados, sino que constituyen una reflexion personal para aliviar urepyesesg
percibe como triste y alejado del hogar/la nacion. “Lo confieso y im@ifon verdad, nunca
pensé al trazar estos recuerdos de la vida del colegio en otra cosa que eargaataotas de
tristeza y soledad” (Cané 8). Este “cuaderno” o “charla” acentla |l@icoidw de veracidad
sobre la que el texto se estructura, asi como el “dialogo” entre el narnawlairculo a la vez
selecto y selectivo de lectofésEsta exclusién que el mismo texto realiza puede equipararse a
los esfuerzos de la generacion del 80 por separarse y distinguirse deadtnes Seciales.

A lo largo del prélogo, asimismo, el autor va caracterizando diferencias s devé
mecanismo narrativo que permite identificar tipos representativos del drgye Gané
imagina, permaneciendo siempre €l - 0 mas bien el narrador protagonistecatienton el
escritor - como el referente para destacar su posicion de superioridadctenl@fearracion

gue sirve de prologo.&wvenilia se organiza a través de anécdotas en las cuales el narrador va

3«Tal era el epigrafe que habia puesto en la parheja detuaderno en que escribi las paginas que forman parte
de este pequefio volumen”. (Cané 8)

“Es tiempo ya de dar fin a estaarla, que me ha hecho pasar dulcemente algunas hoestadeida triste y
monétona que llevo”. (Cané 62)
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encontrandose en diferentes lugares con ex compafieros, ninguno de los cuales ha logrado la
posicion de poder que él si ha conseguido ocupar. Los otros han caido “en la sombra
impenetrable del olvido” (14), mientras el narrador en primera persona ickaiaiiton el autor,
gracias a formar parte de la clase politica, sera recordado por la pdstendste sentido, se
puede también afirmar que la escritura como tal es una instancia importanieacamdicion
indispensable para alcanzar la tan ansiada posteridad.

Como una reafirmacion de la posicion dominante que el narrador busca configurar para si
mismo, en todos los encuentros “hace algo” por sus antiguos compafieros, reafirmaadtemedi
esta actitud condescendiente el poder que le confiere su participacion en el canguitieala
En efecto, como parte integrante de la dirigencia politica, como diputado nacionabdobre
Cané contaba con las influencias necesarias para hacer los “favores’squeéqueridos por
Sus companeros.

En su caso particular, la notoriedad se da por dos vias que concluyen en la idietdsecc
los campos literario e intelectual. En efecto, un analisis detenido de eataqpeine de
manifiesto la estrecha conexién de ambos campos, y la legitimacion quedbnaupone por
el hecho de ubicarse en ambos a la vez. El marco que el prélogo proporciona a esta edicion
establece una relacion de jerarquia que ubica al narrador por encima desos anmparieros,

y esa legitimacion se basa en la interseccion de los dos campos mencionados.

El primer encuentro que el narrador presenta al lector es con su ex compafiero apodado
“Binomio”, por la capacidad que tenia en el Colegio para explicar un binomio mater&ste
casual encuentro le permite al narrador exaltar la importancia de lasitiadesn en especial la

historia, por encima de las ciencias duras. En efecto, el propio “Binomio” reconoce que su
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monotono trabajo como un oscuro oficinista en alguna reparticion de la administraciéa publ
se debio a su incapacidad de entender las explicaciones sobre historia que gioedecdlban
en francés y que él no estaba en condiciones de comprender:

-iCon qué placer te oigo! jYa nadie me dice ‘Binomio’! Y, ¢ sajeén

tuvo la culpa de que yo no supiera historia? Cosson, tu amigo Cosson, que
tenia la ocurrencia de ensefarnos la historia en franceés.

-No seas injusto, ‘Binomio’, era para hacernos practicar.

-Convenido, pero no practica sino quien algo sabe, y yo no sabia una
palabra de francés. Asi, la primera vez que me preguntd en [clds
quise pronunciarlo, la clase se ri0, creo que con razén, a pesar delbabért
oido, no me atreveria a repetirlo; yo me enojé, no contesté nunca y por
consiguiente no estudié historia. jAnimal! Asi, mi hijo, que tiens se
afos, empieza ya a deletrear un Dunny. No hay como la historiapy si
mira a todos los comparieros que han hecho carrera. (Cané 11)

En contraste, Cané fue capaz de comprender estas explicaciones gracasaisniento del
francés, y de este modo, segun el razonamiento de “Binomio”, lograr éxito enesa. dzsta
superioridad de Cané sobre su ex condiscipulo se ve sin duda reforzada al final de la,anécdot
cuando el ultimo solicita la ayuda de Cané para un aumento de sueldo:

Lo contemplé un momento, hasta que levantando a su vez la cabeza,
naturalmente después de una paratélasie, me reconocio. Se puso de

pie en una actitud indecisa; no sabia la acogida que recibird garte.

iYo habia sido nombrado ministro no sé donde!, él... Me enternecio y

lancé un j‘Binomio’!, abriendo los brazos, que habria contentado a Orestes
en labios de Pilades. [...] ¢Y qué puedo hacer por ti, ‘Binomio’? Se puso

colorado, y al fin de mil circunloquios me pidié que tratara de hzasar

en la Camara un aumento que iba propuesto; ganaba cuarerst@egsive

y aspiraba a cincuenta. jPobre ‘Binomio’! jCuantos como él, perdidos en

el vasto espacio de nuestro pais! (Cané 11)

La segunda anécdota narra el encuentro del narrador con un soldado:

Una tarde habia ido a comer a un cuartel donde estaba alojadtalion
cuyo jefe era mi amigo. A los postres me hablé de un curiosoaephet
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la ola de la vida habia arrojado como un resto de naufragio akmddilsu

cuerpo. Pasaba el tiempo leyendo y el comandante tuvo mas de Uaa vez

idea de utilizarlo en la mayoria; pero, jera tan vicioso! Emesaento

pasaba por el patio y el jefe lo hizo llamar; al entrar, suwchmaaera

insegura. Habia bebido. Apenas la luz dio en su rostro, senti mesangr

afluir al corazén y oculté la cara pare evitarle la vergiede

reconocerme. Era uno de mis condiscipulos mas queridos, con el que mas

habia ligado en el Colegio. (Cané 11)
Este encuentro es significativo porque el ejército habia sido uno de los campos endos que
generacion del 80 habia consolidado su poder, especialmente teniendo como modelo a Julio
Argentino Roca y a Lucio V. Mansilla. Desde su lugar central en el camp@dktiea, Cané
intenta “rescatar” a este soldado de la bebida, pero finalmente no lo logra: “Bpaésédejé de
ser soldado. Lo encontré, traté de levantarlo, le consegui un puesto cualquiecete pr
abandoné para perderse de nuevo en la sombra; todo era inutil: el vicio habia llegado a la
médula. (Cané 11) La anécdota siguiente tiene como protagonista a un “bohemioVeqale s
narrador para comentar la oposicion entre normalidad y anormalidad; es degerssnaje que
alguna vez compartié las experiencias del “grupo normal”, se “desvid” delrfcascendente”,

y de este modo no pudo compartir el destino de éxito que sus otros compafieros, como el mismo

Cané, efectivamente habia logr&tio

%4 “3in ambiciones violentas que hubieran sepultadel éondo de su ser los instintos artisticos,gigftio en ellos
sin reservas, pronto cayo en el abandono més absble tiempo en tiempo hacia un esfuerzo por sagrde
nuevo en la vida normal y unirse a nuestra marsbaralente, desenvolverse a nuestro lado. [...pbarhnia lo
absorbid, lo hizo suyo, lo penetré hasta el coraPasaba sus noches, como el hijo del siglo emtiehsa
atmoésfera de una taberna, buscando la alegriaagquedntes puras le habian negado, en la excitfictima del
vino, rodeado de un grupo simpatico, ante el qbeiaau alma, derramaba los tesoros de su espsidu
embriagaba en suefios artisticos, en la paradajaaipla teoria demoledora, el ambiente revoluciongue es la
valvula intelectual de todos los que han perdidsasb en las sendas normales de la tierra” (Cané 12
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Por ultimo, el narrador reflexiona sobre Broth, un compafiero con gran inteligemcgrpe
voluntad para “pulir” esa inteligencia con lectura. En esta ultima anécaotd,S€ centra en una
defensa y exaltacion de las influencias de la literatura europea enrltmes nacionales. El

texto deJuvenilia en su totalidad, por otro lado, no hace sino reafirmar esta posicion, ya que en
€l se encuentran numerosas referencias a la literatura romanticeeebigual que en las
anécdotas anteriores, la voz narradora se encarga de recalcar quéoelitedario ya era

evidente para todos desde sus tiempos de pupilo en el Colegio Nacional:

Lo que distinguia a Broth [...] era su manera curiosisima deasarokas

mas triviales. Fantaseaba como un maniatico inventor. Hablaba con
facilidad, pero €l mismo reconocia que cuanto escribia era, no stdame
incorrecto, como todos nuestros ensayos, sino incoloro. Me sostenia que
yo estaba destinado a tener estilo, y me lo decia con unaaaire
complacido y solemne como si me augurara la fortuna o una cortma, a
manera de los cuentos arabes. Para entonces me proponia una
colaboracién; él me daria el esqueleto y yo le pondria la carrebiRue
cuando recuerdo, vagamente y sin detalles, su confusa concepdan de
vida de un médico de la Edad Media, creyente en la magia de tzdos |
colores [..] Cuando recuerdo esas creaciones enfermizas de su
imaginacion, me persuado que habia nacido para seguir con brillo la
tradicion de Hoffmann o Poe. Mas de una vez he procurado rehacer en mi
memoria los cuentos estrambaéticos que me hacia; me queda algmgconfus
y si no he ensayado escribirlos es en la seguridad de que Eesdaodta
personal, lo que no era mi objeto. (14)

El narrador de este prologo establece una clara diferencia entre su pititsestota
personal’, y el estilo de Broth que, si bien informado por la cultura letrada del nopment
parece seguir los parametros mas refinados que reclama para si mismo.
Educacion, familia y nacion

En el texto literario de Miguel Cané existe una voluntad de representar gioQmmo

una familia, en la que es posible identificar los diferentes miembros dentemon los distintos

78



grupos sociales que estaban en ese momento constituyendo la nacion. En estaaejine, la
familia esta liderada por la figura paternal de Jacques, quien guiahajesishacia el camino
del conocimiento. Los inmigrantes, escasa y negativamente represeswadigras periféricas
gue no tienen voz ni incidencia en el espacio pedagogico; y la figura de la niadotedmente
ausente del espacio del Colegio.

La concepcion de un espacio exclusivo y familiar ejemplifica la fluidezacque los
campos educativo y politico se entrecruzaban. En primer lugar, las relaciorgsgpetase
describen como familiares: el narrador describe la actitud filial dddosnos no sélo hacia el
maestro, sino también hacia el director. Cito a continuacion un parréfocie/ia:

Habia la vieja costumbre, desde que el doctor Aglero se puso achacoso,

de un alumno le velara cada noche. [...] Teniamos que hacerle la lectur

por un par de horas para que se adormeciera con la monotonia de la voz y

tal vez con el fastidio del asunto. [...] Leiamos siempre la vidand&anto

en un libro de tapas verdes, en cuya pagina ciento uno habia etemament

un billete de veinte pesos moneda corriente, que todos los estudiantes del

colegio sabiamos haber sido colocado alli expresamente por el buen

Rector, que cada mafana se aseguraba ingenuamente de su predancia e

pagina indicada y quedaba encantado de la moralidad de sus hijitos, como

nos llamaba [...] Jamas se nos paso por la mente la idea degprodesta

aguella servidumbre; tenia esa costumbre tal caracter afegbatrsarcal,

gue la considerdbamos como un deber de hijos para con el padre viejo y
enfermo. (51-52)

Los espacios como el Colegio, la Legislatura y el Congreso, proveianperéeagia comun y

una serie de vivencias compartidas entre los miembros del grupo. Incluso ciaseslaociales

en el Colegio dejan claro el estrecho vinculo que la generacién del 80 mantersa &mntre

Juvenilia el narrador en primera persona cuenta una anécdota en la cual es expulsadgidel Cole

por su mal comportamiento. Esta expulsion lo deja en la calle, de donde es “rescatatio” po
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presidente de la replblica, en ese momento Marcds Baien lo lleva a pasar la noche en su
casa con sus hijos:

Me parecia aquella una aventura enorme y encontraba que David

Copperfield era un pigmeo a mi lado. [...] Vagué una hora [...] y por fin fui

a caer sobre un banco de la plaza Victoria. Un hombre pasé, me conocio,

me interrogo, y tomadndome cariiosamente de la mano, me llevéaassu ¢

donde dormi en el cuarto de sus hijos, que eran mis amigos. Era el Dr.

Marcos Paz, Presidente entonces de la Republica y uno de los hombres

mas puros y bondadosos que han nacido en suelo argentino. (63)
La representacion a nivel textual de la estrecha relacion entre eidGpkgoder politico
implica, en cierto modo, la expresion nostélgica de algo que ya no existe cemeltahomento
de la enunciacion. En efecto, el recuerdo afiorado por el escritor Cané en elovasment
produccion del texto no hace sino llamar la atenciéon del lector sobre los cambiosidae la
politica esta experimentando, y que no hacen sino minar estos espacios exclusiviextpe e
repetidamente evoca.
Civilizacion y barbarie

La narracion de las experiencias en el Colegio permite advertir unaiébmeacia entre
dos grupos de alumnos: los portefios y los provincianos. La descripcion de las aulas y el
internado en general se convierten de esta forma en un recurso para presemtalogieacon
las relaciones entre el espacio del interior en oposiciéon a la capital. HbmadeCané usa para
conceptualizar a estos dos grupos es el de oposicidn civilizacion-barbatiéicétetose el

narrador con el primer grupo y desde esta ubicacion caracteriza a logigrmsn El mismo

narrador describe la oposicion entre los alumnos como una consecuencia de “las pasiones

% En realidad José Maria Paz asumi6 el cargo dendsiglente en 1862. En 1867 muri6 de célera.
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politicas desde 1852”; esto es, el Colegio representa, a una escala reduacigey tador

numerica entre portefios y provincianos, siendo éste ultimo mas numeroso que el pnmero. Si
embargo, la preponderancia del primer grupo sobre el segundo de debe a su magadcapaci
para usar la palabra: es en ultima instancia el triunfo de la ciudad letbaedasural barbarie

de los caudillos:

[Los provincianos] Eran mucho mas grandes, serios y estudiosos que
nosotros. Con igualdad de inteligencia y con menos esfuerzo por nuestra
parte, obteniamos mejores clasificaciones en los examenendahdno
consistia simplemente en nuestra mayor viveza de imaginacion,
desparpajo natural y facilidad de elocucion. Recuerdo que Pedro Goyena,
hablando de una joven correntino, Carlos Harvey, dotado de una
inteligencia solida y profunda, de una laboriosidad incomparable, aepeti
las palabras de Sainte-Beuve, aplicandoselas: ‘Les falta la admwiida’.

Esa arenilla dorada consistia nuestra superioridad. (Cané 36)

A nivel de la ficcién la lucha entre la civilizacion y la barbarie se shatetn el episodio que cito
a continuacion, en el que el maestro francés Jacques castiga fisica@emtdes, un alumno
provinciano. El triunfo de Jacques se debe, segun el narrador, a su capacidad da gstas
el resultado de su educacién francesa:

No habia casi dia, en la clase de Jacques, que Corrales escdpsra
vigorosas arremetidas del sabio. [Jacques de una explicacion iticdema
Corrales no presta atencion a la explicacion y Jacques redcciona
[Jacques] se le fue encima [a Corrales], y nos fue dado prasenci de

los combates mas refidos del afio. [...] Jacques debutdé por un revés, que
fue habilmente parado; una finta en tercia, seguida de un amagto al

no obtuvo mayor éxito. Entonces Jacques, despreciando los golpes
artisticos, comenzg lisa y llanamente a hacer llover sobreal€sruna
granizada de trompadas, bifes, reveses, de filo, de plano, de punta, todo en
confuso e inextricable torbellino. El calor de la lucha enardeCidreales;

se multiplicaba, se retorcia [.Pero Corrales era un simple montonero,

un Pdez, un Giiemes, un Artigas, no habia leido a César, ni al gran
Federico, ni las memorias de Vauban, ni los apuntes de Napoleon, ni los

libros de Jomini. Su arte era instintivo, y Jacques tenia la ciencia y el
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genio de la estrategia. [...] Jacques [...] de un golpe enérgico, dio en tierra
con el banco y con Corrales. No brill6 en la mano del vencedor laddaga

la misericordia, pero si song, uno solo, soberbio bofetdn.

Asi concluyé aquel memorable combate, que habiamos presenciado
silenciosos y absortos a la manera de los indios de Manco Capac la
batallas de Almagro y de Pizarro, como luchas de seres s@gesbr
hombre....! (33 El subrayado es mio)

EnJuvenilia esta presente el modelo opositivo capital/interior, el cual era frecuentement
mencionado para referirse a la situacion politica después de Caseros, panitieamete
después de la ley de capitalizacién de 1880 cuando claramente los portefios puedenrsensidera
rectores de los destinos del pais, desde que el modelo liberal agroexportadod @ mpudito
en el centro de la vida econdmica de toda la Republica. La derrota de Corralexqués es
analoga a la subordinacion de las provincias al litoral atlantico. En el casanttota
ficcionalizada en el texto literario, la derrota esté justificada psuparioridad intelectual de
Jacques, el cual se identifica con el grupo portefio. Volviendo otra vez a Coresles)@rante
destacar aqui las referencias a las que el narrador apela para hacerriptadiedel personaje:

Otra vez, Corrales ... [...] Es el cabrién, el travieso, el rsald@&nte,

inventando a cada instante una treta para burlarse del maestcuame

alguna satisfaccion, gritando como veinte en el recreo, dejando grabado su

nombre en todas las mesas. [...] Corrales inventaba trampasos ez

robar uvas, lazos corredizos admirables para tomar delicadaménte de

cuello, desde una altura de diez metros, las botellas simétnittame

colocadas sobre una mesa en el patio del cura de San Ignacio.g...] La

matematicas, como toda nocion racional por lo demas, eran paran@ abis

sin fondo en los que su craneo de chorlo se mareaba. Era feisimo, picad

de viruelas, con un pelo lacio, duro y abundante, obedeciendo sin trabas al
impulso de veinte remolinos. (31)

En primer lugar, la caracterizacion de “mal estudiante” se basa en suaeraptr indomable e

inventivo, para siempre escapar a los limites. Este es un rasgo que seademtifos caudillos,
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a los que explicitamente se hace referencia en la cita anterior. En segangdia lugcionalidad
triunfa sobre lo racional, ejemplificado esto a través de su incomprension dedasaticas. Por
ultimo, las caracteristicas fisicas se condicen con sus atributostiudidecsiguiendo los
parametros del positivismo: su caracter puede “leerse” en su apariencia.

Argentinos e inmigrantes

Ademas de la oposicion portefios/provincianos, la oposicién argentinos/extramjeros si
como estructura a la narracion.emenilia. Pese a su identificacion con la barbarie, los
provincianos son presentados en el texto con ciertas caracteristicas pegite/asn las mismas
gue caracterizan al idealizado gaucho de las Conferencias de LugonesaroeD@ledn — estas
son: arrojo, valentia y cierta tozudez que lo impulsan a las acciones violentas, perdltjoeae
instancia tienen la capacidad para incorporarse a la nacionalidad argentina.

Los extranjeros inmigrantes en los relatogwdenilia pueden diferenciarse en dos
grupos: aquellos que son de origen europeo y pertenecen al ambito de la educacién, como
Jacques y Torres; y los inmigrantes también europeos pero cuyos oficioscenfatita de
educacién formal. En la caracterizacion de estos dos grupos es posible gdeesérsigue el
modelo de civilizacion y barbarie, pero en este caso la barbarie estddddatdon los
inmigrantes del segundo grupo. Se puede afirmar que el texto complejizandicbiza de
caracterizar a estos dos grupos, ya que se agrega una nueva variable,les d&diutos que
habian caracterizado a la “barbarie” criolla o indigena, fueron de cierto nnibdiidais a los
inmigrantes de origen europeo que no condecian con las expectativas de los grapes djber
en primer momento impulsaron la inmigracion. Cito a continuacion una descripcion de un

enfermero italiano cuyos atributos fisicos remedan a los de Corrales:
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La enfermeria era, como es natural, econOmicamente regidal por e
enfermero. Acabo de dejar la pluma para meditar y traer su nanhbre
memoria sin conseguirlo; pero tengo presente su aspecto, su modo, su
fisonomia, como si hubiera cruzado hoy ante mis ojos. Habia sido primero
sirviente de la despensa; luego, segundo portero, y, en fin, por uresde es
aberraciones que jamas alcanzaré a explicarme, enfermero. rf..] E
italiano y su aspecto hacia imposible un célculo aproximado de su edad.
[...] Nuestro enfermero tenia esa particularisima condicién. Empszaba
individuo por una mata de pelo formidable que nos traia a la idea la
confusa y entremezclada vegetacion de los bosques del Paraguay, de que
habla Azara; veiamos su frente, estrecha y deprimida, enaeaiaiones y

a largos intervalos, como puede entreveerse el vago fondo dej..mhar.

Las cejas formaban un cuerpo unido y compacto con las pestadtay ral
gruesas como si hubieran sido afeitadas desde la infancia.ldlaga
mejilla era un ser de razon para el infeliz, que estoy segomésj conocid
aguella seccion de su cara, oculta bajo una barba, cuya tupida
fluorescencia y frutos nos traia a la memoria un ombu frondoso. (45)

Otra vez vemos aqui una necesaria relacion entre la apariencia fisisi esse las referencias
son a la naturaleza americana, y las caracteristicas tanto personabesiorales del personaje.
Es interesante destacar que/erenilia ningln personaje, salvo el narrador en primera persona y
Amadeo Jacques, esta descrito en detalle; las descripciones son pincadaamsshozos que
buscan dar una imagen total mediante descripciones fugaces. Por la mismadccdevies
fragmentos, los rasgos elegidos para caracterizar a los personajeysgnifigativos, y dan
una clara idea del marco de referencia del autor en ese momento. Em ilestio Gabriela
Nouzeilles afirma que:

Segun los médicos, la observacion y estudio de ciertas partes gm cue

podia revelar anormalidades que de otro modo habrian pasado

inadvertidas, disimuladas por el efecto engafioso de la apariemtideiot

individuo en cuestion. Aunque en teoria cualquier parte del cuerpo (rostro,

craneo, pelvis, manos, pies, pecho, brazos) podia portar los signos

inconfundibles de la degeneracion, la cabeza fue objeto privtegle

andlisis, en parte quizds por su asociacion inmediata con el &mbdo de
racional y mental. (239)
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En la siguiente descripcion de Jacques puede apreciarse el interésadielr npor
destacar los rasgos fisicos del maestro, sobre todo porque es muy sigmifcatintraste entre
el enfermero italiano y la figura “luminosa” de Jacques:

Mis recuerdos vivos y claros en todo lo que al maestro queridoisee ref

me lo representan con su estatura elevada, su gran corpulenaiaasu a

lento y un tanto descuidado, su eterno traje negro y aquellos amplios

enormes cuellos abiertos, rodeando un vigoroso pescuezo de gladiador. La
cabeza era soberbia; grande, blanca, luminosa, de rasgos acentuados. La
calvicie le tomaba casi todo el craneo, que se unia, en una euera §
perfecta, con la frente ancha y espaciosa, como sobre dos arcadas
poderosas, en las cejas que sombreaban los ojos hundidos y claros, de
mirar un tanto duro y de una intensidad insostenible; la narizecsi,

pero ligeramente abultada en la extremidad, era de aquél oérgice
gue denota inconmovible fuerza de voluntad. (60)

He destacado mas arriba la estrecha vinculacion entre la moral y Gidigle proponia el
positivismo como marco de explicacion de lo social, porque “...de las concepciones s@s0l6g
se desprendian las teorias morales” (Nari 212). A partir de los 80’s los gruponartesh

crearon un sujeto moral que era la base del sujeto social: “Los exponentes nuietiprogecto
liberal nunca separaron la cuestion de la nacién de esa necesaria refoujetaei@al. Y en

ella el positivismo y el laicismo resultaron los componentes ideologiotsies para la
acentuacion de una ética del trabajo como resorte del equilibrio ordenado dedadSocie
(Vezzetti 212). El hecho de que el enfermero descrito en la cita de Cané &remo5p” tenia

gue ver con esta concepcion y con la necesidad de advertir que la inmigracion, s no fuer
controlada, podria tener consecuencias negativas para con la poblacién “nativastaiidsia t
EnJuvenilia, la advertencia es menos explicita que en otros textos, pero sin embargo es posible

leer en las oposiciones construidas, la opinién de un narrador que conceptualiza a los grupos
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segun un modelo opositivo y que advierte sobre los peligros que el “desorden” pugukerdrae
el bienestar de la nacion:
Y si avanzamos aun mas en el encadenamiento ideolégico construido por
la oligarquia argentina de la época, el inmigrante estaba, azsu ve
“cruzado” con el desorden social, la “revolucién”, etc. De alli que |
degeneracion (que es bioldgica y que se manifiesta en la moral y, por

ende, en las conductas sociales de los individuos) estaba ligaddlasaque
sectores que no se adaptaban a las normas o reglas establecidas. (Nari 213)

El trabajo seria un medio por el cual se llegaria un mejoramiento moral, y ewopprees| ser
“perezoso” es uno de los rasgos negativos que el narrador atribuye al emf&ig@endo esta
idea, el trabajo implicaba salud, y la salud tendria como correlato un aumentoatallan toda
la sociedad.

Por dltimo, la particular manera de hablar del enfermero italiano corgréblay
caracterizacion de los inmigrantes como “otros”. El focalizarse erepnesentacion textual del
habla influida por otros idiomas es una de las formas privilegiadas para rizaactéos
personajes inmigrantes, sobre todo a aquellos que pertenecen a los sectores:populares

[El enfermero] Debia haber servido en la legion italiana duedrgigio de

Montevideo o haber vivido en comunidad con algun soldado de Garibaldi

en aquellos tiempos, porque en la época en que fue portero, cuando le

tocaba despertar a domicilio [...] entraba siempre a nuestratosua

cantando en voz en cuello [...] este verso que tengo grabado en la memoria

de una manera inseparable a su pronunciacion especial:

Levantasi muchachi,
Que la cuatro sun,

E lo federali
Sun veni a Cordum (46)

Este rasgo es particularmente significativo ya que, como lo sefiala Megtias, se vuelve

imperiosa la necesidad de diferenciar a los inmigrantes del resto deeldaso&i los rasgos
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fisicos no son un indicativo fehaciente de la diferencia, entonces otros rasgos, comg &t habla
vuelven relevantes.
Género y educacion. La mujer en Juvenilia

La década del 80 hasta 1900 es también conocida como el “Periodo de consolidacion y
organizacion”, en referencia a los esfuerzos por concretar una organizaciéa pstéble
después del gobierno de Rosas. El modelo que los intelectuales y politicosredaige del
80 aplicaron para lograr esa ansiada “organizacion” fue el de la familerqat en una
analogia que implicaba una relacidn estrecha entre los roles de génerorendmladamilia y
Su proyeccion a la totalidad de la nacion.

EnJuvenilia este modelo se proyecta también a las relaciones pedagogicas entre el
maestro/padre (Jacques) y su alumno/hijo (el narrador). El inmigrante ceftoado es el
padre simbdlico de esta nueva generacion de argentinos, que superara a &ibtmbariy a la
inmigrante gracias a la educacion adquirida en el Colegio.

La voz de los escritores es mucho mas audible que la de las escritoras, sin dada, pese
gue éstas ya tenian un lugar significativo en el campo intelectual del momergdpsgolpor su
participacion en publicaciones periédi¥as$in embargo, y pese a esta importante presencia en
el panorama literario de la época que incluian la perspectiva de la mujenandel de las

letras, sobre todo en el &mbito de la educacion; las referencias de Cané gesefiesmeainos

% Bonnie Frederick sefiala la importancia y difusi periédicos dirigidos por mujeres a partir de QL85e
particular importancia soha alborada del Plata dirigido por Juana Manuela Gorriti ¥/ biicaro americano, por
Clorinda Matto de Turner.
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son escasas Y se limitan a breves descripciones, y en todo momento se enceeatdah f
espacio del Colegio.

El mundo del Colegio Nacional a puertas adentro es, como el ambito de la politica y el
ejército, un mundo exclusivamente masculino. Las alusiones a personajes fensamos e
limitadas a dos o tres a lo largo de todas las narraciones que confap@afia, pero sin
embargo éstas son muy significativas, especialmente si tenemos eretpepil cada vez mas
importante que las mujeres tenian en relacion a la educacion. La omision deedsde faap
mujer por parte de Cané, asi como en el discurso de Avellaneda que cito al prinegi® de
capitulo permiten deducir una indiferencia que puede interpretarse como unanrdatensiva
frente a una realidad que parecia, de hecho, “evidente”. Las mujeres estatasxtdumundo
masculino del internado, es decir dentro del hogar simbolico que representayi, @olel cual
los roles familiares se limitan a los de padres/hijos/hermanos.

Fuera del espacio del internado, sin embargo, es posible para los estudiaitemrseta
con el sexo opuesto. A lo largo @ieenilia es posible identificar dos prototipos de mujeres en el
espacio publico, una identificada con la “raza indigena” y el espacio euoatalidealizada en el
espacio urbano. La primera es facilmente accesible, mientras qgenaaease describe como
totalmente inaccesible para el narrador.

Para ejemplificar esto, cito a continuacién la descripcién que el narradpa @@blna
joven en La Chacarita, campo en el que los estudiantes del colegio pasabambss yayae es
el “objeto de la pasién” de uno de sus compafieros. La Chacarita es el esphdandedos
estudiantes pueden sentirse mas “libres”, y esta libertad esta tambiiéniesta en la

posibilidad de relacionarse con mujeres. Dice el narrador:
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Por fin supe que el objeto de su pasion [de un compariero de clase] era una
nifia, hija de una “modesta”’ familia que habitaba a veinte cuadrés de
Chacarita. jYa lo creo! Era una chinita deliciosa de dieciocho, af®os
carita fresca y morena, de grandes ojos negros como el pelmas
defecto que aquel pescuezo angosto y flaquito que parece segel ra
distintivo de nuestra raza indigena. (56)

Asi como a lo largo del texto vemos una representacion binaria y opositiva emaetede
sectores de la nacion (provincianos/portefios, inmigrantes “ideales”/inregfeedles”), en
relacion a la representacion de la mujerernilia puede establecerse la misma distincion. La
breve descripcion del narrador resalta sin embargo, en primer lugar, losfisisgegjue
identifican a esta mujer con “nuestra raza indigena”. En segundo lugar, se apeiadsoarnes
sentidos para la caracterizacion de este personaje. La identificac@dmdget con el espacio en
el que se la ubica, es decir, la identificacion de la misma con “la tietéad@&sa a través de las
referencias a los sentidos. A esto se suma la referencia a la “modestefadalia, una clara
diferencia con la posicion urbana y acomodada de la mayoria de los estudiaGtdegiel
Nacional.

En contraste, cito a continuacion una segunda descripcion del narrador, esta vez en
referencia a una mujer de su misma clase en el ambito urbano:

[...] la luz, la mUsica, ese curioso y penetrante ambiente dedtyes de

buen tono, la proximidad de una criatura idealmente bella, que estaba

palco, sus ojos dulces como un pedazo de cielo, su voz timida y

armoniosa, aquel color diafano, transparente, sombreado a cada instante

por un tenue velo de purpura, esa emanacion exquisita de la pureza, de la

inocencia y de la gracia, que subyuga en todas la edades, todo en un

encanto misterioso, se apoderd6 de mi por completo. Quince afios han

pasado sobre mi cabeza desde aquella noche, quince afos bien llenos y

agitados; pasaran veinte mas y no perderé ese recuerdo guave

melancolico, que atrae a mi alma la impresion fresca de lagenas
emociones puras de mi juventud. [...] Todo paso en el rapido correr del
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tiempo, pero la figura deliciosa, a la que los afios han circundadsade
atmaosfera vaporosa que da Murillo a sus virgenes, queda fijarakh
pasado, cerniéndose al principio de la ruta, como una luz ideal. (67)

Es importante destacar el contraste entre éste y el primer encyargu® este Ultimo se
produce en el espacio urbano y distinguido por definicion: el teatro. Por otro ladopalgasg
inaccesibilidad de la mujer contrasta con las referencias a lo sendosaeantidos a los que el
narrador apela para describir a la primera mujer en el campo. La digatreida figura de la
mujer y el narrador es un rasgo que la identifica con la pureza y la perdudatiéidacuerdo
como “puro” a través de los afos. Las referencias a la luz, la claridadeyésieo son lo que
definen lo “delicioso” de esta joven; acercando esta experiencia a loseligi

La madre del protagonista es un personaje que apenas esta esbozado, pero que, se destac
en sus esporadicas apariciones, por su voluntad de sacrificio y su obediencia a la figur
masculina de Jacques. En efecto, el modelo de la familia patriarcal estdt@iacluso cuando
se ubica a la madre fuera su hogar y ésta va al Colegio: la autoridad petemagstro se ejerce
no sélo sobre los estudiantes, sino también sobre la madre del protagonista, quiém acata s
discusion las decisiones del maestro:

Varios enemigos de Jacques quisieron explotar mi expulsion violenta,

vieron a mi madre para intentar una accion criminal contra émadire,

sin mas objetivo que mi porvenir, resistié con energia, vio a Jacqes, qu

ya habia devuelto desgarrada una solicitud del Colegio entero pamanuest

readmision [...], y después de muchas instancias, consigui6 la prdenesa
admitirme externo. (30)

Otro de los rasgos con los que el narrador caracteriza a la madre es el datsul da
sacrificio: “Porque empezabamos tristemente a conocernos. [...] nuestras heian

sacrificios de todo género por darnos educacion. Muchas veces nuestras ropas esapatosida
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sus propias manos” (65). De acuerdo a esta cita podemos inferir que el origem, si bie
indiscutiblemente patricio, no necesariamente era un indice de bienestar ecoldnal
momento de produccién del texto la busqueda sin limites de una mejora de la situacion
econdmica de los inmigrantes era criticada como un signo de decaimientoEhioeaho de

gue los estudiantes, sin bien pobres, formaran parte de la “buena sociedad” era uite condic
valorable, ya que por oposicion los distinguia del resto de la poblacion.

En suma, eduvenilia la presencia de los personajes femeninos no hace sino acentuar la
preeminencia de los masculinos, en una relacién analoga con la importancia de los hombres de
este Generacion en el campo de las letras y la politica. La realidad sndliembargo, que la
presencia de las mujeres escritoras estaba haciéndose sentir cada,weel impulso a la
educacion estaba también generando espacios para la mujer trabajadogatra ma
Conclusion

Las relaciones pedagdgicas que el narraddrde:i/ia describe permiten vislumbrar los
modos en que los intelectuales de la élite conceptualizaban la realidad Ireciomanomento
de intenso cambio social, impulsado precisamente por los miembros de la Genetafiohake
reacciones de la misma fueron en general sumamente defensivas, genecamnsilosdisisados
en un positivismo social que identificaba al inmigrante como el origen de una poséueruza
moral y fisica de la poblacion nacional. Rivenilia es posible identificar al mismo tiempo una
propuesta de interpretacion de la realidad nacional, ya sea en relaciéniantercapitalizacion
y al papel subordinado del interior, como en relacion a la inmigracién de origer@utop
través de la construccion literaria de la vida de estudiante en el Coleipodael narrador

opone a los portefios y a los provincianos, oposicion que en ultima instancia se ve matizada en el
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ambito del colegio por el hecho de que ambos grupos comparten el espacio fisoopasia
posicion social privilegiada que les permite recibir una educacion formal. A astaarde
conceptualizar la realidad, se agrega la oposicion entre dos grupos de inmigrparekss que,
como Jacques, proveen a los estudiantes nativos la sabiduria de la cultura eutppaimsy a
como el enfermero, que carecen totalmente de ella y se mantienen eiacida de
subordinacion.

Pese a su brevedad, las alusiones a los personajes femeninos permiten tantifiéer ide
enJuvenilia el lugar marginal que para estos intelectuales las mujeres ocupabanasteld de
nacion que proponian. Sin embargo, la propuesta de estructurar la sociedad en funcion de la
familia patriarcal tuvo necesariamente que negociar con el hecho de qusrasanaxion, que
se esperaba progresista y civilizada, necesitaba y de hecho estalsamahpel trabajo
asalariado de las mujeres que, en ultima instancia, comenzarian a cumplimasta@ntonces

inédito en el &mbito de la educacion popular.
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II1. La maestra normal

A medida que el sistema educativo demandaba la formacion de maestras, qaaquedi
las mismas iban ubicandose como trabajadoras en las escuelas, la ansienlaceptratizar
ese lugar en la sociedad se hacia cada vez mas urgente en los intelextaaesch. Si bien
los parametros administrativos del sistema educativo sostenido por el Estadoiabian s
establecidos por los miembros mas prominentes y legitimados de la Genera8idnhdeia
principios de siglo las consecuencias de estas decisiones provocaron intensamdsd.a
novelaLa maestra normal (1914), del escritor argentino Manuel Galvez (1882-1962), constituye
una critica a los resultados de la educacion publica que la generacion anbéai@ohaanto
ahinco promovido. La literatura en general, y la que se enfoca en educatiéhtsabajo
femenino en particular, refleja las ansiedades que provocaban los cambiasién &t rol de la
mujer en la sociedad, sobre todo en los escritores de ld élitgiestra normal puede leerse
como una advertencia a la sociedad en general sobre los peligros de la educacilistapara
las mujeres argentinas, y al mismo tiempo como un reconocimiento de |la dadtdaila
maestra en el &mbito de la educacion popular.

Por ultimo, es importante destacar que tanto la novela como el escritor sgonsem un
campo intelectual que en ese momento estaba en un proceso de cambio. Un alzafisigediz
me permitira un acercamiento a la compleja dinamica de la expansién de la produccién,
circulacién y consumo de diferentes textos durante las dos primeras dédailgie deX.
Manuel Galvez y campo intelectual

Manuel Galvez es uno de los escritores mas prolificos de la literatura arglentana

primera mitad del siglo XX. Como muchos otros intelectuales y escritorestidéenpo, Galvez
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fue parte a la vez del campo intelectual como escritor profesional, y a lasistciion del
sistema educativo publico como inspector de escuelas medias. Su matrimonio confne miem
de la familia Bunge lo vinculd a la oligarquia terrateniente, grupo con el duenséico a lo
largo de toda su vida como escritor.

Su participacion en el campo intelectual fue muy intensa, ya que fue uno de E®prim
escritores que abogé activamente en el ambito publico por la profesionalizd@gorider®’.
Las incontables entrevistas que concedio y los articulos periodisticos en losgppatm
salario para los escritores dejan entreveer una clara conciencia deriecaidé campo
intelectual argentino de su momento, asi como su apreciacion de los cambios que estaba
sufriendo gracias a la ampliacion del pablico lector.

La critica literaria argentina ha ubicado a Manuel Galvez como un refaneteede la
llamada Generacion del Centenario, aunque su obra trasciende los limiteglesgmia
misma, ya que sus Ultimas obras fueron escritas a principios de la décad&®deh6gste
momento es necesario considerar que el término “generacion” tiene la dgsdergncasillar la

obra de un grupo diverso de escritores y escritoras como Si este espatdracdesespesor, es

%7 Conviene destacar en este momento la diferenciagié Beatriz Sarlo propone al uso del término
profesionalizacién para describir la situacion de los escritores efrdgentina del Centenario. Esta autora prefiere el
uso del concepto demmpo intelectual y analiza la consolidacion de los escritores emieio; el resultado de este
proceso es no solo un reconocimiento social dejeaintelectual (algo que ya habia conseguidodae@acion del
80), sino el pago de un sueldo que permitia adosteres vivir de su profesion. En todo caso, kalgo del
desarrollo de mi exposicion, seguiré usando elitérprofesionalizacion para analizar el lugar de Manuel Gélvez
en el campo intelectual de principios de siglo.

% Manuel Galvez fue un escritor particularmente ifionl: sesenta libros en total, de los cuales nsewebiografias
de personalidades politicas del pais. A continulsago mencién a sus obras mas importahtesiaestra normal
(1914), El mal metafisico (1916),La sombra del convento (1917),Nacha Regules (1919),Historia de un arrabal
(1922),Hombres en soledad (1938),El hombre del misterio (1939),Vida de Juan Manuel de Rosas (1940),Vida de
Sarmiento y José Herndndez (1945),Me mataron entre todos (1962).
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decir, como si no hubiera diferencias entre ellos, y como si la produccion de un egcritor
particular permaneciera invariable a lo largo de los afios. Sin embargo, gstetgrimino
puede ser operativo si se lo utiliza como una referencia temporal. Esta kddd gtie adquiere
en el marco de mi disertacion, en particular porque me centro en la hovelastra normal de
1914. Se puede afirmar, siguiendo esta argumentacion, que la obra de Manuel Géalvaz hasta |
década del 20 comparte con otros escritores las discusiones generadas pexitasasfobre la
cuestion de la definicion de la identidad nacional. En efecto, las preocupaciones guema
informaron los textos de esta Generacion estan sin duda presentes en la obra tamprana
Galvez; por ejemplo, una propuesta de definicion del “ser nacional” como reaccion al
cosmopolitismo inmigratorio en las urbes y la preocupacion por definir unéuitereacional;
una busqueda de una esencia nacional en espacios no “conquistados” por la inmigracion; una
cierta ansiedad por la cada vez mayor presencia de la mujer en el mundo gettraba
especialmente en relacién al enorme nimero de maestras normalesiddasgoeones, vale la
pena aclarar, suelen desdibujar las continuidades para acentuar lasidsemmeste caso en
particular, es necesario sefialar que los temas y preocupaciones fundanderitageneracion
del 80 contintan presentes en los escritores de la Generacion del CentenaridoEy edeto
lo sefialo mas arriba, las consecuencias de la llegada del aluvion innogsafoid siendo un
tema fundamental, al que se sumé la preocupacién por la “feminizacién” de ladogéedae
se percibe como un “desequilibrio” que es necesario remediar.

Por ultimo, en este periodo se amplia en forma vertiginosa el publico lector, tanto como
consecuencia de la expansion del sistema educativo primario como por la llegadataniaj y

por esto el mercado editorial masivo afianza su presencia apelando aessgréscritoras
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capaces de captar el gusto de vastos sectores de la poblacion lectoratdEperiods en que
los periodicos y las revistas constituyen el principal vehiculo para llégsutectores, y sobre
todo las lectoras. La diferenciacion entre un circuito culto —limitadolysxo- , y uno popular
—masivo y capaz de llegar a las casas de los lectores por un precio accediggrticular
importancia; pero los limites entre ambos no estan tan claramente delgnitad

En este momento es relevante tener en cuenta las observaciones de Hgrasiodre
respecto a la cultura popular de fin de siglo, ya que este autor afirma qerelaifisma fue
esencialmente letrada, esto no quiere decir que se pueda entender desde el miatded&vi
cultura letrada exclusivamente: “Las formas letradas y lisegake la cultura popular estaban a
su vez inmersas en una enorme red de producciones culturales donde los valores funslamentale
procedian de la representacion visual y la performance cultural.” (54)eBetane red de
producciones culturales” desborda la practica de la lectura de texta®okte@mo las novelas,
pero considerarla es sin duda importante para dar cuenta de los cambios que se estaban
produciendo en el campo de las letras. Si en las sociedades modernas la centiieade como
un instrumento para educar a la poblacion y transformarla en ciudadania, es fualdament
diferenciar la cultura popular de la cultura de elite en la Argentinaatelemto, sobre todo
porque el hecho de que el proyecto liberal no se interesé en este ambito |& perimiplio
margen de creatividad e independencia. En este capitulo en particular mé entnaa
discusion de la novela de Manuel Galvez como un ejemplo de las interseccionesoinetngcel
culto y el popular.

Estas generalizaciones, me gustaria aclarar, no hacen sino proporcionecaia laa

obra de los escritores de la Generacion del Centenario en general yaariarostiva de Manuel
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Galvez en particular. Es importante destacar en este momento que mi anédisis\wagal.a
maestra normal se centrara en dos ejes: la preocupacion del narrador por definir los “peligros”
gue la mujer trabajadora significaba para el bienestar de la naciGnpadmcion de la
construccion de la figura de la maestra como personaje literario, a la agideehsos cambios
gue el rol de la mujer estaba sufriendo en los primeros afios del siglo XX.
Manuel Galvez es un escritor estrechamente vinculado a los tempranos intentos de
profesionalizacion de la tarea del escritor de ficcion en la Argentigae/éue uno de los
primeros en considerarse un profesional de las f&t&ste nuevo lugar del escritor en la
sociedad fue incorporado en los textos literarios: Galvez a menudo trata en $as laove
situacion del hombre de letras que se siente incomprendido por una sociedad que no valora, ni
simbélica ni monetariamente, su trabajo inteleéfual

Manuel Galvez fue inspector de ensefianza secundaria y media desde 1906, puesto que
ocupo por veinticinco afos. Este trabajo le permitio viajar con bastante frecalantasior del
pais, donde ambient6 varias de sus novelas y textos historicos. No era en este momento
infrecuente que los intelectuales y periodistas ocuparan puestos de supgmisegnion en el

sistema educativo. La centralizacion del mismo llevé a una cada vez manardiede

% Se puede agregar sin embargo que le fue posilitede las letras gracias al buen pasar econémiede
proporcionaba la fortuna de su primera mujer, DalBunge con quien se cas6 en 1910, quien perteadairancia
oligarquia terrateniente. Pese a esto, es todayidicativo que él mismo como escritor se hayadafinido como
un profesional de la escritura en numerosas estesvy contribuciones periodisticas.

0'Si bien en cuanto a las técnicas literarias Gghezmanece ligado al realismo y al romanticismoerla del
escritor incomprendido por la sociedad que lo nmargis una presencia importante en la obra litedarieste
escritor. Gabriel Quiroga, el personaje protagédieloprimer texto de Galvez/ diario de Gabriel Quiroga un

alter ego del mismo Galvez; es un joven escritocado en Paris que regresa a la Argentina y bugtarda
identidad literaria del pais re-descubriendo @riot. El mismo personaje aparecera otra vez brexmtaren.a
maestra normal.
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funcionarios que, desde la capital, “controlaran” el funcionamiento de las escusiatesajue
se habian abierto en las provincias del interior; por ejemplo, Leopoldo Lugomn&s ejehién
este puesto en la misma época en que lo hizo Gélvez.

Entre 1916 y 1929, periodo que puede considerarse de apogeo de las novelas e 1Gglvez
escritores mas prominentes del campo luchaban por la profesionalizacionctepMénuel
Gaélvez y Hugo Wast son los primeros escritores argentinos que se considersiomatds, ya
gue el mercado cultural brindaba la oportunidad de vivir exclusivamente de la actieidach!
Este proceso se vio favorecido, como lo he sefialado anteriormente, por la creciente
incorporacion de las clases populares a la escuela, asi como por la creacidtudernestde
difusién cultural que promovieron la lectura; ambos fenOmenos estrechamente vincldados a
creacion y expansion de un publico lector que habia adquirido recientementatagiastde
lectura de ficcidon en la escuela primaria. Por otro lado y en relacioreahaistlto de literatura
en la Argentina del momento, la creacion de la Catedra de LiteraturaiAegen la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad Nacional de Buenos Aires en 1912 sidaifegitimacion

institucional de un grupo de escritores argentinos que por primera vez eran incorporados al

"I Manuel Galvez escribié méas de cincuenta y cinga®bn todos los géneros. Fue candidato al prestiziNle
Literatura tres veces (1932-33, 1951). Recibiéreh#to Nacional de Literatura en 1932 por su nohedtdricar!
general Quiroga (1932), y el Tercer Lugar del mismo premio en 1pa#del ensay@! solar de la raza (1913). A
partir de 1929, sin embargo, las criticas a silba#talista se hacen sentir cada vez mas, soboepimdparte del
grupo vanguardista liderado p§ur y Proa. Estos jovenes escritores, que dominaban el cantgledtual culto del
momento, definieron en gran medida su posturaiestén oposicion al estilo de Galvez, que conslmTaimple,
retrégado y conservador. Los textos criticos quizan la produccion de Galvez y su lugar en elpramtelectual
presentan perspectivas contradictorias en relacginimportancia en el mismo. Szmetan, por un lealca su
éxito editorial en base a la gran cantidad de $itvendidos. Goodrich, por el otro, cita a Galvemcano de los
escritores que se queja de la escasa recepcidorasién de sus obras en el mercado. En todo pasece
necesario establecer los parametros con los cslesde la importancia de escritores como Galvezefemplo,
ningun escritor como él puede comparar la difusiésus textos con la dean Moreira, de Eduardo Gutiérrez y su
posterior formato de mini-drama que se represergats circo.
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canon. En los primeros afos del siglo XX, por otro lado, se crearon varias re@saagst
algunas de vida efimera, pero otras con la influencia y permanerfgia, dgie fueron de
fundamental importancia para generar un espacio de difusion, aunque limitadioygbe, para
algunos escritores. Las instancias de legitimacion, entonces, se vierquicadkis en este
periodo. Manuel Géalvez particip6 en varios de los espacios que en ese momento seaneaban
el objetivo de definir un espacio para los escritores en el campo intelectoaCantio lo sefala
Emilio Szmetan:

[Galvez] Fundd revistas literarias, editoriales de difusion de esitor

argentinos y tuvo parte activa en la creacion de la Academenting de

Letras (1930) y de la primera catedra de Literatura Argentindade

Universidad Nacional de Buenos Aires (1912), de la cual fue tercer

candidato y que ocupoé finalmente Ricardo Rojas (1882-1952); también

defendio, como muy poco otros —mismo desde el comienzo de su carrera-
los derechos gremiales del escritor. (4)

Sistema culto y sistema popular

En El imperio de los sentimientos, Beatriz Sarlo argumenta que la critica ha identificado
dos corrientes literarias que representaron la incorporacion de la vangueasgiacio literario
argentino a principios de siglo. Con programas y una concepcion de la literagteatdi,
Florida y Boedo son los parametros para agrupar a los escritores amestato. Estos dos
grupos que representan dos tendencias literarias, argumenta Sarlo, delvea abieasistema
culto de la literatura, es decir, ambos comparten varios rasgos a un nivel deiproguc
circulacion de las obras. Por ejemplo, los escritores de ambas corrientgwsrde ellos, cabe
sefalar, fluctuaban con bastante regularidad de uno a otro grupo- concebianatuialtemo

una obra de arte dirigida a un publico capacitado con estrategias de lectticadas. El
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publico lector estaba constituido por un grupo relativamente reducido que conocialas ulti
tendencias de la literatura europea y se reunia regularmente para intaradeal sobre
escritores y obras en las librerias del centro de Buenos Aires. El nUmigaddi de tirada de los
textos literarios representativos de ambos grupos da cuenta de este acalitisiaa.

Siguiendo los argumentos de Sarlo, para dar cuenta cabal del campo intelgetiadar
de principios de siglo es necesario tener en cuenta, entonces, al sistema fippulaf’. Este
sistema funciono en forma paralela al sistema culto, apelando a publicos que teréatedgif
estrategias y expectativas de lectura. Mientras los escritofderaia y Boedo buscaban
incorporar los mas recientes movimientos de vanguardia europeos al escenario li
argentino; la literatura del sistema popular apelaba a la novela sentidesotate romantico-
realista, con la incorporacion de elementos del naturalismo y del modernismo.

Las novelas de entrega semanal constituyeron la lectura mas accesbleagmab populares de
la Argentina de principios de siglo. Las mismas proporcionaron materialtdelpara un

nuevo publico emergente que habia adquirido las destrezas necesarias para lgréesas a la
educacion recibida en la escuela primaria. De hecho, la escuela no solo pas/diestezas,
sino incluso los textos literarios que de otro modo no hubieran llegado a los hogareslds los

alumnas de menores recursos. Varios fueron los motivos por los que el formato de las novelas

2 Juan Poblete describe el proceso de secularizgaitediacion cultural en Chile de finales de siglX Xa través

de la incorporacion de nuevos formatos que circafaal mercado de bienes culturales. En particetie, autor se
centra en los almanaques como vias de introdudgdas sectores populares a la lectura de textwiass Este

nuevo publico accedia a estos textos con expeasati® lectura y experiencias diferentes al pulylico

acostumbrado a consumir formatos mas “tradiciofaleda literatura occidental, como las novelas, gjemplo.

Sarlo, mas que centrarse en diferentes formatsgaaelgorma en que las novelas llegaban al pablico lector, es
decir, laaccesibilidad de los textos literarios, asi como el andlisitodemensajes que las novelas por entregas -o las
novelas sentimentales- buscaban transmitir a tisries.
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por entregas adquirio tanto éxito. En primer lugar, las mismas costaban |la gadiende un
libro impreso. En segundo lugar, tenian la gran ventaja de escapar al circuitblderias, coto
exclusivo de los entendidos en su gran mayoria hombres de clase media o alta; g abieada
centro de la ciudad. El publico lector femenino que leia las novelas por entregasgaral
sector popular, muchas de las lectoras eran de origen inmigrante que vivian ermédarios
periferia y trabajaban por cuenta propia o para el estado como nfaeEstss mujeres no
hubieran accedido a los textos literarios por via de las librerias, ya qua@deemovilizarse al
centro de la ciudad no era una opcion para ellas. Podian, sin embargo, acceder a las novelas por
entrega a través del kiosko o de vendedores ambulantes que llegaban hasta la puedadi

Este vasto sistema popular escapa a la dicotomia Florida/Boedo, y proponétice est
totalmente ajena a las vanguardias. Sin embargo, algunos escritores queipargrsistema
culto pero que no participaban de las experimentaciones vanguardistas, como G&ioez, f
parte también de este sistema popular, contribuyendo con textos literariosers i
circulacion semanal.a maestra normal, por su tematica, el desarrollo de los personajes, el tema
sentimental centrado en el personaje femenino, la voluntad moralizadora y deraiver las
lectoras, puede leerse como una novela sentimental que incorpora algunos de los é&sdigos m

“sofisticados” del sistema culto, a pesar de que no se trato de una novela pos.ebesde el

3 El ejemplo paradigmatico es la maestra Rosa dgldRiyo testimonio recoge Sarlo Bnmdquina cultural. Esta
maestra, hija de inmigrantes que vivia en la peaifge la ciudad durante la década del 20, séledea textos
literarios a través de las revistas que circularare vecinos.

4 Beatriz Sarlo sefiala asimismo que, si bien lagrasjconstituian el pablico privilegiado de estosas, los
hombres también los leian. Las novelas por entregaslos Unicos textos literarios accesibles adotores
populares, y un ejemplar del mismo periédico cabalno solamente por una casa, sino por todo eldar®
también.

101



punto de vista de las ventas, también puede argumentarse que Galvez - por lo mestapan la
temprana de su vida como escritor- se ubica en los limites de ambos sistenfexstoEal @xito
de dos de sus novelds; maestra normal (1914) yNacha Regules (1919), lo acerca mas a los
escritores populares como Hugo Wast o César Duayen, quienes eran reconocafogrpades
tiradas de sus novelas

A partir de 1930 la popularidad de Galvez decling, no tanto entre los lectores como entre
los circulos intelectuales. En efecto, los escritores que hacia eséhépéaadquirido una
sélida posicidon en el campo literario argentino y que habian formado parte de Fd@néandsu
propia identidad literaria oponiéndose al estilo realista de Manuel GalvedeLgisipo de
Boedo, por otro lado, rechazaban su catolicismo recalcitrante y su abierta vimcodacla
oligarquia. Pese a haber sido uno de los escritores mas leidos de su época, su figura fue
desdibujandose en el panorama literario argentino posterior 81930
La cuestion femenina

A finales del siglo XIX las discusiones con respecto al rol de la mujer en laafgran
la nacién cobraron cada vez mas importancia. Los motivos fueron diversos, pero debsesefia

en particular la relevancia del papel de la mujer en la familia nacional dis¢assos sobre la

5 César Duayen fue el seudénimo de Emma de la Bareagon su novelsrella (1950) alcanzé un éxito de ventas
sin precedentes.

" Hacia 1920 una nueva generacién de escritoreslaitios a los movimientos de vanguardia rechazdtabiente
el estilo, temas y posicidn politica de Galvez redbdo en lo que respecta a su conservadurisngioss. Mas
adelante, sin embargo, el peronismo rescato algimass obras, considerandolo el “autor nacioral’gxcelencia,
en un movimiento que buscaba rescatar escritoegedals de las vanguardias. La novela de GANe#ia Regules,
fue llevada al cine durante la presidencia de Rgrés hoy sin duda el texto mas ampliamente cdoadél

escritor.
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identidad argentina, asi como la cada vez mayor cantidad de mujeres que forntalda lpa
fuerza de trabajo.
Francine Masiello destaca la estrecha relacion entre las mayoiatigauses de la mujer para
trabajar fuera del hogar, y la revision e incluso una redefinicion de los raésne® en la
sociedad’. Esta posibilidad, sin embargo, trajo aparejados conflictos con el modelo tradicional
de la mujer, ya que los discursos sociales sobre feminidad ubicaban a la mujenlgtoel &
domeéstico, mientras el hombre era el que estaba naturalmente capacudadabpgar fuera del
hogar. Lucia Lionetti resume en la siguiente cita este esquema:
El ambito domeéstico fue interpretado como el mas apropiado para que lo
ocupara la mujer puesto que la naturaleza le habia puesto en ase lug
ligado a su funcién reproductora y a sus rasgos de vulnerabilidaa, yfect
dependencia. La calle, y sus riesgos eran para el hombre. aquell
“esencia” masculina lo dotaba de las condiciones de fortalezsiddad

e independencia, como para procurar con su trabajo el bienestar de su
familia. (238)

Siguiendo con esta ldgica, la mujer en su funcion basicamente reproductaarerarfada de
poblar la nacién; pero ademas su funcion tenia que ver con su capacidad de mantderer el or
dentro del hogar. La concepciéon del hogar como una réplica del espacio nacionbbatbrga
padre la capacidad para decidir y mandar, ya que ellos eran los que e]aterant® de votar y
ocupar cargos publicos, y a las mujeres el deber de continuar la comunidad ciedadana

ambito de armonia y civilidad. Si todas las mujeres eran capaces de lograrrortegado y

""“The desequilibrium between traditional liberatslanew popular sectors prompted a series of cositicthe
Argentine social complex. From the perspectivenefdreole elite, Buenos Aires had become a citgded,
surrendering to an anonymous conglomeration thapsaway traditional values. [...] Abundant debades
generated around “the woman question”. (MasiBloveen... 84-5)
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armonico, entonces toda la republica lo seria también: El orden de la casaajzasitorden de
la republica.
En este contexto es interesante indagar cual fue el papel que tuvieron loktésatoss
en sus diferentes formatos en la reproduccion de estos valores; en este seni@doevel
destacar la estructura que las novelas por entregas adoptaron por esos afiSaBdat
sefala que la mayoria de las mismas presentan una estructura simpdesoehje femenino
transgrede ciertas reglas sociales, generalmente buscar er@rsdanantica con alguien que
no pertenece a su misma clase social. El relato culmina con la caida ppoattigo del
personaje femenino, que reconoce su “culpa” y acepta el beneficio de acad@nedstablecido.
El texto literario, entonces, restablece el estado de cosas segun lassumialas
“tradicionales”.
La maestra normal narra las peripecias de Raselda, una maestra normal de La Rioja que
se enamora de otro maestro, Julio Solis. Solis es un egresado de la Escnalal®l®arana,
quien después de haber vivido algunos afos de bohemia en la capital, se enferma por ello de
tuberculosis y se traslada a La Rioja para curar su afeccion. Sus coobactastelectualidad
en Buenos Aires le permiten asegurarse un puesto de maestro primario aeléarestal de
La Rioja, ciudad capital de la provincia del mismo nombre, ubicada en el Norogsaésdéll
tedio de la vida provinciana y el exotismo del interior a los ojos del aportefiada3lelsih a
sentirse atraido hacia la maestra Raselda, quien a su vez ve en él lalaodsbicasarse y

formar una familia. La orfandad, candidez e ingenuidad de Raselda son las @mdas cuales

8 Sarlo, BeatrizEl imperio de los sentimientos
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ella ve en Solis un novio formal y posterior matrimonio. Solis, por su parte, no comarte est
expectativas pero alimenta sin embargo las esperanzas de la joven. F&asaida cede a

los requerimientos de Solis, queda embarazada y es abandonada por su amante, quien vuelve a
Buenos Aires. En su desesperacion, Raselda tiene un aborto con ayuda de una siraies#a, a ¢

del cual casi muere. Es salvada por el médico de la ciudad, pero su caida la conuisate e

paria en un pueblo donde todos conocen su historia. Las mujeres la desprecian y los hombres la
consideran “facil”. Su situacion la lleva a acercarse a la religiomagJela termina con Raselda

sola, siendo maestra en un pueblo de los Andes, dedicada totalmente a su trabajday a la
religiosa.

En La maestra normal Raselda transgrede las normas, es castigada y al final del relato el
orden parece restablecerse. Sin embargo, la transgresion esta, segun e mestigelda no
solamente por la naturaleza femenina de Raselda, sino por las caraasezgircificas de la
educacion publica en la Argentina. Emmaestra normal, entonces, el orden del hogar debe
reflejarse en la escuela, y el orden y el respeto por las jerarquéassuéla es una condicion
para el orden en la republica. Frente a la desintegracion del orden, los sectbpeslendebian
asegurarse el control del espacio pedagdgico, ya que esto llevat@béecer el orden social,
gue puede en este marco entenderse como el orden de los géneros. Si la escsplaces el e
donde se socializa a las ciudadanas, entonces la misma deberia impartir undrequeam
pusiera en peligro el statu quo: “La escuela, como principal &mbito de sugdalizera la
institucién pertinente para construir y reproducir esa imagen femenina quentaeibétian
internalizar las nifias de los sectores populares para no comprometer el order{lsooketti

240)
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Magisterio y literatura

Bonnie Frederick, al analizar el lugar de las mujeres escritoraxampb intelectual
argentino desde 1860 hasta 1900, sefiala la pertenencia de estas intelectuklss a la
privilegiada. Si bien no todas ellas pertenecieron por nacimiento a estesse@brciertamente
adoptaron sus valores. Manuel Géalvez, ya entrado el siglo XX, sigue est@mragicque desde
su posicién social ficcionaliza las peripecias de una mujer trabajadirerincia, es decir,
en el interior del paif’

Hacia el afio de publicacion de maestra normal, en 1914, la profesion de maestra
habia alcanzado un significativo protagonismo en la esfera publica. La mujer doajacdivea
de la educacion, gracias a las generaciones que se habian recibido ya dellasesuales,
podia trabajar en las escuelas primarias que se habian abierto no sélouslatbesaiel litoral
atlantico, sino incluso en las mas pequefas ciudades del interior. El aumento de iarpeblac
las ciudades y el crecimiento del mercado laboral para las maestras sembtosnios que,
entrelazados, explican la importancia de la figura de la maestracmddasl.

El personaje de Raselda a lo largo de la novela de Galvez se compara con Amelia, una
amiga que simboliza los peligros a los que las mujeres pueden estar expilestan
demasiada libertad. El narrador presenta a Amelia como un personaje §@nggeeno tiene

reparos en la reglas que la sociedad le impone. Teniendo en cuenta este persotefEsade

" El manantial, novela de Emma de la Barra, publicada en 1968pfializa la vida de una maestra que va a
trabajar a una escuela de caridad en un pueblatdebr de la provincia de Buenos Aires.. Es iasamnte destacar
gue en esta novela corta es posible observar ansit¢ion entre el papel de la mujer educadora ofegionalizada,
mas cercana a la figura de la institutriz particulda maestra que trabaja por un sueldo. No zeraien
profundidad esta novela en esta oportunidad pdeqoeésma no problematiza la relacién entre la nmagsel
mundo del trabajo.
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destacar que, ademas de la maestra, otra figura femenina comienza a oaugeriarpbrtante
en la literatura: la prostituta como personaje literario, quien se conviarteggtexto para
discutir los devastadores efectos de la inmigracién en las ciftdesfecto, desde el punto de
vista del higienismo, la prostituta no es sino una inevitable consecuencia delamari
demografico producido por la inmigracion. Estas dos figuras femeninas, laanalkest
prostituta, aparecen en la literatura realista y naturalista como pesspnatiagonicos, y de este
interés puede inferirse la necesidad de incorporarlos, y por ende ejercelrsabre ellos. En
este sentido, es pertinente aqui hacer referencia a los estudios criticeSatare & realismo
literario como un mecanismo que es un reflejo de la necesidad de controlarseietboss
sociales (Miller). Hacia los primeros afios de su carrera literariad@alvez alcanzo
popularidad a través d&icha Regules, novela naturalista publicada en 1819 que recoge los
datos que Galvez habia ya recopilado para la disertacion que presento en 1905 para obtener
titulo de abogado. El tema de este trabajo era la trata de blancas en Buenpgf\ura critica
a este negocio como una manifestacion de una decadencia de la moralidad eddd soci
argentina, una consecuencia mas de la llegada de inmigrantes.

Pese a constituir una amenaza, la mujer que esta fuera del control de lasanest
tradicionales ejerce una fuerte atraccion para los escritores: “Y engnworthy of literature

enters this work, for while Galvez was fearful of behavior that eluded thandgilof

8 vezetti (1985), Nouzeilles (1987, 2000), Montald8%9), Guy (1991).

81 Nacha Regules es la obra méas difundida de Galvez. Fue publipadarimera vez en forma de folletin en la
revistalLa Vanguardia, 6rgano del Partido Socialista. Cabe destacatagpesicion politica de Manuel Galvez
durante su vida fue bastante maleable. Inmediatizneenties de la aparicién dacha Regules como folletin,
Galvez habia sido militante del Partido Constitnalpde neto corte catélico. Su vinculacion coRattido
Socialista, vale la pena destacar, fue igual deerfi.
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authorities, he also established the need to “read” and possess his waywatd’iMbgecello
1992, 115). De esta forma, Galvez convierte a la prostituta en un sujeto fitepdaiosible de
ser representado como un personaje de una ficcién controlada por un narrador omniseient
acapara los mecanismos de la ficcion. Segun los argumentos de Masiella,gsalnefiel
representante de un grupo social que reacciona con recelo frente a los camieom) Bu
ficcion busca al mismo tiempo advertir contra los peligros de las tramsyes, asi como
ratificar los mecanismos de control a través de los recursos que lalégrevee.

Es significativo recalcar que, segun los valores de la generacion del 80 el datEte
fuera del hogar por un salario se enmarca en los parametros de la matéamuzestra es “la
segunda mama”. Asimismo, la formacién profesional que las maestranreeialora en
funcion de su futura utilidad en la educacion de sus propios hijos. La novela de Galvez resulta
particularmente interesante porque representa a la maestra, pratessamo no solamente la
cancelacion del modelo “maternal”, sino que esta distancia del rol maeeidahsfica con los
“peligros” de la prostitucion. Hacia el final de la novela y después de sobreviliprio a
gracias a la intervenciéon del médico del pueblo, Raselda esta dispuestasolasgaBuenos
Aires para reunirse con su amiga Amelia, quien, segun el narrador, lleva uflecemaosa” en
esa ciudad. El viaje es a ultimo momento frustrado por el mismo médico, quien la convence de

desistir y la “salva” por segunda vez.

82«He thus sentimentalized the prostitute, settingdpart from the sterile demands of civil life autibing her in a
world of feelings [...] Galvez supports his thdsysa series of literary references that furtheraeenthe prostitute
from the realm of clinical or legal analysis [..The prostitute comes the space of a halfway hbasgeen artistic
representation and the law, elevated to literaatust this privileged form of delinquency consttuthe basis of a
new kind of public discourse about private realfhdasire.” (Masiello 115)
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A partir de los 80’s se hace evidente la estrecha relacion entre el camigo pait
intelectual. Los hombres que idearon y de hecho concretaron la masiva infnigacipea
fueron los mismos que escribieron textos literarios sobre sus efectos;rylsishiechazaron
considerar que eran perjudiciales para el bienestar de la nacion, se viedws air@tisamente
por este “peligro”. En este sentido, Masiello afirma que:

The generation of 1880 found itself engaged in a double mission: on the

one hand, it offered programmatic efforts to curb female eXcegson

the other hand, its writers were seduced by the unchartable excherfa

the woman as a way to express the multiple contradictions of mgderni

and artistic experience. Literature sustained a distinctionelegtwcience

and art as analogue to the difference separating sexualityrasdTéne

aesthete’s attraction to women was represented as a sa#dling to

generate textual productivity, while the scientist attemptedestore

women to her role in the unified familyBdfween... 120)

Si bien Manuel Galvez no pertenece ya al grupo de escritores de la Genera@@rcdeparte

con ellos la posibilidad de una disrupcion del papel ideal de la mujer como esposa ymehdre e
ambito del hogar. Las ficciones literarias buscan, por un lado, encauzar a losjgersona
femeninos hacia este camino, pero en el caso de Galvez se trata ademagideaadreetas
tragicas consecuencias de transgredir las normas. El personaje pratagdainovela, Raselda,
es castigada a varios niveles por sus transgresiones, ya que su novio la abamdersa, pie
trabajo en la escuela, su Unica pariente muere y todo el pueblo la repudia. Siuvies alg
personajes secundarios se presentan como los ideales a seguir, como por ejemp|@RagEar
de Raselda, quien sigue los pardmetros sociales esperados para ellaieddd poavinciana; y

es en realidad el personaje que marca el destino ideal que Raselda hubiera padido tene

hubiera tenido una educacion religiosa que la guiara hacia el mismo, los dos personajes

protagonicos son sin duda el ejemplo de la “desviacion” de la norma. La maestra nueca pued
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concretar el ideal que buscaba, esto es el matrimonio y la maternidad, porqismas m
acciones cierran la posibilidad de que cualquier hombre “decente” la tome cona ggpesda
de este modo reproducir el modelo de republica que Galvez tenia en mente.

Los escritores responden a nuevos comportamientos y elementos sociales como el
anarquismo e incluso los primeros movimientos feministas que reflexionaban sditrertades
de las mujeres no casatfa®urante los primeros afios del siglo XX, los tempranos intentos de
organizar un movimiento feminiéfeen la Argentina sacudieron los cimientos de la hasta
entonces intocable institucion del matrimonio. Las ideas sobre “el amor litebardigadas al
anarquismo, y son acidamente criticadas por la literatura producida paresajitienes, como
Gaélvez, defendian los intereses y posiciones de un sector que veia amenazaioke gics.

Por otro lado, en parte por las discusiones sobre la conveniencia o no de la vinculacion
del Estado con el lucrativo negocio de “la trata de blancas”, las prostbmaszaron a finales
del siglo XIX y principios del XX a generar preocupacion entre la claggdie, y en los
escritores la voluntad de escribir sobre ellas:

Like the objects, property and bibelots traded in the market, thaldem

body acquired scientific value as a commodity to be exchanged and

consumed. Using a scientific method to trace deviations, wribersséd

on prostitution and its bearing upon modern culture, but the discourse was

also a model for the construction of ‘otherness’ and for regulatioget
patterns of behavior that eluded state control. (MasBli@een... 114)

8 si bien Masiello presenta estos argumentos eniéela la generacion del 80, es importante ackwarestas
actitudes no hacen sino acentuarse durante laggasndécadas del siglo XX.

8 Es importante destacar también que este fendresrdecir, el hecho de convertir a la maestra ydatjtuta en
personajes de la ficcion, es parte de un procescam@lio que consistio en la creacidn de textesditos que
tienen “al inmigrante” como protagonista. Uno de épemplos paradigmaticos es la novela de Eugesnob@ceres,
“En la sangre”, que cuenta las peripecias de Gerhhijo de un inmigrante italiano.
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Un claro indicio de estas preocupaciones lo constituye el discurso que en 196d4adent
Ministro de Instruccidén Publica Saavedra Lamas pronuncié, anunciando un proyesftoma r
del sistema educativo ante la Camara de diputados. La principal critieacaidda publica se
centraba en la formacion “poco masculina” que los alumnos recibian. La prapeiési@as
consistia en devolver el equilibrio al sistema, “masculinizando” la eseweldar el ciclo
lectivo obligatorio a cuatro afios y ofrecer carreras cortas y “pratticas acordes con las
profesiones masculinas (Lionetti 245). El argumento para sostener la reformeasn @
Lamas, era restablecer el equilibrio en una sociedad que parecia femiaizares de la
escuela publica. Puede ademas suponerse que este argumento estaba apoyadagyaela crec
necesidad de trabajadores con conocimientos practicos que se incorporaran piahottivo
agricola ganadero que era la base del modelo econémico de agroexpBri@ctian es
indudable que los intereses de la elite terrateniente fueron un factor importageecisiones
sobre la escuela, es necesario también tener en cuenta que en el disdarto @itgcupacion
se articula en términos de la pérdida de la “virilidad” de la sociedad en su conjunten pe
especial en el ambito urbano. Segun Lamas, es en las ciudades, y sobre tadadas ci
atlanticas, donde las mujeres han adquirido un papel mas predominante. Cito a continuacién un
fragmento del discurso de Saavedra Lamas, quien hacia 1916 afirmaba que:

La Civilizacién que queremos arraigar en nuestro suglddre ante todo

accion de manos viriles y el acrecentamiento de nuestras riquezas, la

expansion de nuestra produccion, el mayor desarrollo de la energia
argentina, debe sesfuerzo masculino en su necesaria obstinacion, en su

8 Este es el principal argumento del anélisis quegGiio Weinberg realiza de los cambios que elmiateducativo
sufrié entre 1905 y 1914.
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vigor y en su potencia. Si bien que se relaciona con este concepto la
ausencia anticipada, en los bancos de nuestras escuelas pringeatas, d
numero excesivo de nifios, en razon precisamente de las necesidades de las
familias, que los destinan a la absorcion de los talleres o afitogs
callejeros para el aprovechamiento de sus salarios minimos,es@da
obligatoriedad de la ensefianza se cumple mejor con el sexo débitiope
habréis de suponer que no tribute mi preocupacion al grave problema
social que comporta la situacién de la mujer en nuestro medialepeaf

gue significa para el Estado la mayor difusion de la cultura femenina.

Es necesario, sin embargo, contemplar el problema reconociendo la
existencia de una desproporcion cada dia mas alarnianighre todo en

las ciudades, ha dicho uno de nuestros educadores, donde los nifios
varones requieren una instruccion mas viril.

Las comodidades faciles y complicadas, la desvinculaciéon cagiletam

con la naturaleza; las diversiones abundantes; el papel amplisimo y
descollante de la mujer en la vida urbana, son causas de afiémibgen
conocidas [...] No se trata de combatir una orientacion ni de destauir
noble tendenciajse trata simplemente de restablecer un necesario
equilibrio social. (Saavedra Lamas 122-231. Subrayado mio)

Las preocupaciones expresadas por Saavedra Lamas en este®isstasdambién presentes

en la literatura. En particular, éa maestra normal el narrador identifica su postura con

respecto al peligro de la feminizacion de la sociedad con la del personaje dédbmimN

médico que rechaza la formacién normalista por la tendencia a desplazaadigoadre para

reemplazarla con la de la maestra. Dice Don Nilamon:

[El normalismo] Enemigo de la familia, por idiosincracia walidad de
predominio, prescindia por completo de la autoridad paterna. Todo era el
maestro, “la sefiorita”. Habia libros de lectura para los njigssritos

por pedagogos, donde en las trescientas paginas no se nhombraba ni una
vez al hogar ni a los padres. En su pedanteria cientificistpettzyogos

eran enemigos de la libertad de ensefianza. Si por ellos fudlsegasa

8 Saavedra Lamas, quien también fue Ministro dedreles Exteriores después de haber sido premiatelco

Premio Nobel de la Paz por sus intervenciones teitarGuerra del Chaco, fue el representante deégmw
argentino durante la Conferencia de la Unién Pariaemea en 1928. En esta funcion, negé la aprobamda el
voto femenino. (Carlson 177)
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al monopolio por el Estado. Ellos quisieran que el Estado se apoderara de
los niflos en cuanto salen del vientre de las madres para educarlos en
comun. jlniquidad mas grande! Privar a un padre del derecho de educar a
su hijito, de plasmar su inteligencia, de formar su espiritu, decarte

las ideas y creencias que €l cree mejores, y que se gankidénico
fundamental en la vida. (48)

En este pasaje, el personaje relaciona al normalismo con la ausencia de wedaqdaterna
fuerte, sobre todo en el ambito del hogar y la familia. El peligro paraegstanpje, entonces, no
reside solamente en la preeminencia de la maestra en la escuela, sidesdibajado papel que
el padre tendria en su propia familia, invadido por la literatura normalista geeuela proveia.
La intromision de la escuela en los hogares resulta amenazadora pacatlmegsjue, como
Galvez, abogaban por la minimizacion del normalismo laico en la sociedad en. gdmarsmo
tiempo, es posible apreciar un movimiento de identificacion de la figura de laardesscuela
primaria con otro peligro: la prostitucion.

El personaje de la maestra Raselda®maestra normal, supuesto modelo de rectitud y
moralidad’, no se comporta como ese modelo prescribe. Ahora bien, puede argumentarse que la
mujer que trabajaba fuera del hogar no constituia de ninguna manera una novedaciegalh so
argentina del momento ya que las actividades manuales como la costura, el laopdoyda
limpieza eran las ocupaciones corrientes para las mujeres de los seé®opsbres. Lo que en
realidad constituye una diferencia es que las maestras, sobre todo kasmeemales, no

pertenecian a este grupo ya que el hecho mismo de ser maestras las nohiodbgar diferente

87ya Domingo Faustino Sarmiento habia establecid@#vametros para las maestras normales cuandtdradas
normalistas norteamericanas. Uno de las condicifumetamentales era la prueba de su “moralidad” ameicartas
de avalaran su pertenencia a “buenas familiasiaastra como tal debia ser en la escuela y ergal lebejemplo

de buen comportamiento esperado para la mujereememento.
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en la sociedad. Como lo indica Gertrude Yaeger para el caso chileno: “Nasatiquired
social status. Despite the low salary, teachers entered the ranks addheatass and, until the
mid 1870s, it was the only profession open to women. Normal school education conferred
additional prestige because not all teachers were normalistas” (227phd tile las maestras,
entonces, escapa a la definicion del trabajo de las clases bajas, pero tangedifisa con las
actividades intelectuales o de beneficencia de las mujeres de claseomé@slada. Intelectuales
catélicos como Galvez, o administradores como Lamas advierten esta indiefynieaccionan
identificando un desequilibrio que debe ser conjurado. Masiello explica esta ideidtifida la
siguiente manera:

Por no entrar en el ciclo de reproduccion biolégica, amenazaba el

crecimiento de la nacion; y por la necesidad de trabajar para sevia

consideraba siempre al borde de la prostitucion [...] los intelestdal la

generacion del 80 forjan un discurso sobre los excesos femeninos,lsobre e

delito de la prostitucion, y el cancer de la delincuencia. De ahielque

cuerpo de la mujer moderna ocupe un lugar en los textos como objeto

las fantasias paranoicas de una clase dirigente amenazabligntae le

designa como fuente de la mentira y la productividad textual.i€¢Ntas
Voces... 40)

Es importante recordar, sin embargo, que Masiello hace referencia aldrahgg@dora, pero
Nno necesariamente a la maestra, quien estaba enmarcada dentro de kusdisdar
maternidad. Sin embargo, esta cita resulta particularmente relevamtnpander la importancia
de la relacion que Galvez establece entre magisterio y prostitucion.
Maternidad Republicana

Para contrarrestar el peligro que la incipiente participacion de la erugeneral, y de la

mujer intelectual en particular en la esfera publica, se la conceptualizinarce de la
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“maternidad republican&® Este concepto vinculaba la participacién femenina de clase alta en el
ambito publico, ya sea en cuanto a decisiones politicas o en relacidon a la pubtleaiExtos
periodisticos de ficcion, en funcidn de su rol de madres y las maneras en qlessda
estrechamente ligado al bienestar de la republica. Con respecto a la srifmagseducadora,
podemos sefialar el ejemplo paradigméatico de Juana Manso:

Cuando eM/bum de serioritas (1854) Juana Manso sefalaba la necesidad

de dinero para mantener a su hijo, apelaba al publico lector para que

prestara apoyo financiero a su revista. La revista, en efeatanehijo

mas; y para criar al ciudadano nuevo (en este caso formado por la

republica de las letras), habia que sostenerlo por medio de las

suscripciones. De esta manera Juana Manso llegaba a la mdiéca,

siempre a condicion de que entrara en su papel de madre. Estams toda

en la etapa de la “maternidad republicana” en la que se &ppglria en
el seno del hogar. (Fletcher 40)

Esta idea de “maternidad republicana” esta en estrecha relacion condptaoatizacion de la
maestra como “segunda mama”: actuar en el espacio publico fue posiblemajerlascritora
en tanto apareciera como madre para orientar el proyecto nacional; pagatelda concepcion
de la maestra como “segunda mama” equilibraba las posibles consecuentiaasnegla

trabajo femenino fuera del hogar. Francine Masiello argumenta que esto egrabia de 1880,

8 Es importante destacar que el trabajo docentee sobo de las maestras primarias, no se ideridican el
trabajo intelectual que las mujeres escritorasrdazban. Si bien muchas de ellas habian ejedeidimcencia en el
ambito privado de la educacion de nifias, como Jhtarauela Gorriti o Clorinda Matto de Turner, lagmalistas
no eran consideradas como una de ellas. Juana Mansmbargo, puede considerarse una excepciésten
grupo, ya que su obra como escritora estuvo enrt@oento estrechamente vinculada a su actuacidic@@omo
docente.

8 A modo de ejemplo de la identificacion de la actiwa de la mujer en la esfera pablica, me paredinpate
hacer referencia a un episodio mencionado por Kiliesd: “Events during the 1880s helped to focuikenical
attention on women. The most festive of these evenat the demonstration by two hundred elite wobefare the
national senate in 1883. The senate were debdtingrganization of primary education, including stipulation
that it should be secular. The sefioras, justifyiagimpredecent intervention in official politicg Bppealing to their
higher calling as mothers, petitioned for the pnesion of religious education for their childrerfMead 12)
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cuando la madre republicana como emblema de las ideas liberales, coexistenageihade una
mujer insertada en el mercado, duefia de sus recursos financieros y capaniseados’. Es
fundamental tener en cuenta que esta autora se centra, sin embargo, endasesurjeoras de
clase alta en su gran mayoria, que tenian una experiencia muy difeeentie dals maestras que
en ese momento estaban recibiéndose de las escuelas normales. Yadiesiddi 1910 las
maestras eran activas participantes de un circulo intelectual diferedteldglgrupos
analizados por Masiello y Frederick, pero sin embargo el modelo de maternidactas@auign
eéstos ambitos, sigue siendo un parametro para valorar la profesion docentetrdté ea un
analisis de estas contradicciones al analizar la obra de Herminia Branahaapitulo
siguiente de esta disertacion.
La cuestion religiosa en la novela

La maestra normal constituye una critica explicita a la laicidad de la educacion publica.
La postura del escritor no deja lugar a dudas: Raselda es un producto del normalisoadja s
es una consecuencia de esa formacion. Esto gener6 un debate publico con la jdartitdpac
varios intelectuales a través de las paginas del diario mas importaatépbedla Nacion, y
en este debate los participantes apoyaron o criticaron la propuesta de IGé\dgcusiones

sobre las opciones sobre la inclusion o exclusion de la ensefianza religiosa narssat@dddo

% Masiello hace referencia a escritoras como Jasé&falliza de Sagasta y Emma de la Barra, inclustdma
Juana Manso en un periodo posterior de su careeeadlitora. Masiello cita la siguiente afirmacitenPelliza:
“Llegara el dia en que los legisladores fijen sdasgpaginas de nuestro Cadigo reformado, el refotas derechos
gue nivelan al hombre con la mujer, una ley Hernteseeciprocidad, dando a ambos cényuges, al osifaitunas
y dos almas, un mismo derecho administrativo, epalé confianza mutual y salvadora de los bienesioes, que
resguarde a los lujos y garante el porvenir, mugbass perdido en la disipacién de una vida gasiadas
desdérdenes.” (Pelliza de Sagasta 70)
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todavia en 1914, y seguiran sin duda ocupando un lugar central en las reestructuraciages por |
gue pasara el sistema educativo a lo largo del siglo XX.

La generacion del 80 valoraba el pensamiento racional y laico, y estopipsitigeron
los rectores del sistema educativo argentino desde 1884. Como lo he indicado ensbtanalisi
Juvenilia, l0s personajes vinculados a la practica del catolicismo, el director Tdaresagre
del protagonista, son personajes caracterizados como “débiles” en oposiciguia |pdternal
de Jacques. Por ende, lo femenino esta relacionado con la religion y los sentinseteos, e
ser catolico practicante implica una menor capacidad de mando, una “feminizacion”
oposicion a la “masculinidad” representada por el racionalismo laico delqrbfasceés.

En La maestra normal sin embargo, este esquema parece invertirse. Los personajes
novelescos de alguna manera “feminizados” son aquellos formados por el siseaiuaadson
laico, mientras que los catolicos practicantes son los que tienen capacidatadgdige
atributos morales y éticos ausentes en los otros. Incluso numerosos persasajdisos son
caracterizados como “afeminados”, es decir, con caracteristicalsugagnen su mayoria
negativos), que en la ficcion novelesca se presentan identificados con lo femenino.

En relacion al tema de la practica del catolicismo en la novela, una declesatiss
centrales ella maestra normal es la inclusion de la religion en el curriculum escolar. En
interesante comparar la posicion del narrador de la novela con la del narradaenéi:
representante privilegiado del positivismo racional fuertemente aiti#t)gropio de los
intelectuales de la generacion del 80 como Bunge, Ingenieros y Ramos Mgjial Gané
defiende la separacién entre educacion publica y ensefianza religiosa, @@etzontrario,

argumenta precisamente lo contrario. Para él, la “decadencia de taddcpersonificada en
117



Raselda y la escuela normal, puede revertirse a través de la vuelteducaadn religiosa. Es
interesante preguntarnos, entonces, cuales fueron las circunstanciasagae Hesste cambio
en relacion a la educacion laica.

Si bien se puede afirmar qlie maestra normal fue en realidad la chispa que genero6
reacciones, tanto a favor como en contra del laicismo y la educacion fenesniregesario tener
en cuenta varios otros factores que prepararon el camino para que la coeducdeiérigda
fueran puestas en tela de juicio.

En base a un analisis de la trayectoria intelectual del escritor yquedagyentino Carlos

Octavio Bunge —contemporaneo de Manuel Galvez-, Karen Mead sefala que despuésigle la cr
de 1890 la Sociedad de Beneficencia adquiri6 mayor protagonismo en la escena’hakional
carecer el Estado de recursos para hacer frente a las consecuelec@asise debid ceder

espacios a la Sociedad de Beneficencia, dirigida por un grupo selecto de mupdices chos
debates sobre la laicidad, que habian sido hasta cierto punto saldados a favor da tmmiam

ley 1420 en 1880, se vieron recrudecidos alrededor del Centenario. En este contele@as s i
Galvez sobre religion y educacion deben haber encontrado legitimidad en ssdaresez mas

influyentes de la politica argentina. (Mead 18)

%! La Sociedad de Beneficencia de Buenos Aires s#6fen enero de 1832. Su principal funcién era aisman las
instituciones a cargo de la Hermandad de la Cari8asicamente tenia a su cargo las institucionesgu
encargaban de la salud de las mujeres y los nioSociedad recibia subsidios del estado, y lasdeas surgieron
cuando las ideas del positivismo y el higienismmlgiaron la concepcién sobre la administracion dmlad
publica. Esta manera de entender la administratgda salud entré en conflicto con la hasta en®immdiscutida
autoridad de las “sefioras” catélicas que dirigasneistablecimientos de acuerdo a la tradicién rdarpar el
ejercicio de la caridad cristiana. La figura deldiné profesional, encarnada en Ramos Mejia, seirtiinen el
paladin de la lucha del racionalismo de la ciefreiate a la supersticion religiosa de las damda &ciedad.
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Por otro lado, los grupos dirigentes en este momento estaban reaccionando toks efec
gue la inmigracion estaba provocando en la Argentina, sobre todo en las grandes giudades,
estaban dispuestos a apoyar toda critica a las consecuencias de la asgpogidiones
conservadoras se acentuaron en estos primeros afos del siglo XX, ya qeetdssredles de la
inmigracion suponian un peligro latente para la estabilidad de las clases en [@odee a
Galvez sin duda pertenecia.

Si bien Manuel Galvez era uno de los escritores mas leidos en su momento, alcanzando
tiradas que superaban ampliamente lo que en esos afos era considerado un éxtoetditori
porcentaje de la poblacion lectora en el pais era relativamente bajo. @@nsstaque una
novela hubiera podido por si sola generar tanta controversia fuera de los linatesaesla
normal de Parana, que sin duda era la institucion educativa que estaba mas diectame
implicada y la que tenia el mayor prestigio que defender. La polémica@lcatoriedad cuando
las diferentes opiniones sobre la novela se hicieron publicas a través ddldiésiason. La
polémica estaba ya instalada en la sociedad, y la novela no hizo sino generdaufadagbpara
un debate en el que participaron reconocidas personalidades del campo intelectuaklioeno D
Bunge de Galvez, Alejandro Bunge, Gustavo Franceschi, y Celia LaBalEraory (Mc Gee).

Mas alla de los posibles motivos, es importante destacar que las opiniones tanto en favor
como en contra de la posicidon de la novela de Galvez se sucedieron en la arena publica del
periodismo, lo que sin duda demuestra el profundo interés, e incluso malestar, que estas
discusiones generaron. Unamuno, por ejemplo, escribié en 1915 un artitultVetion,
apoyando la postura de Géalvez. En ese mismo afio Leopoldo Lugones contesta a Unamuno, en

un articulo también eba Nacion, apoyando el normalismo y la laicidad de la educacion. Los
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profesores y alumnos enviaron un telegrama de apoyo a Lugones, ya que esfa discus
afectaba directamente: el hecho de que Julio Solis, el inescrupuloso pgrsatagjénico de la
novela hubiera sido el resultado de la educacion de la escuela normal de Parandesé cosi
gran afrenta. Sin duda lo era, ya que el narrador comenta repetidas akokendo
especificamente a la formacion normalista como la causa principataldégbrincipios éticos y
morales’

Por otro lado, la novela abunda en criticas a la escuela normal de La Rioja, descal@ndol
un espacio propicio para “la perdicion” de las alumnas. Los cargos docengggs@an segun
los intereses y vaivenes de la politica local. Sélo un personaje vinculado a laaleseapa de
la critica del narrador: se trata de Olazcoaga, un inspector venido de Birespgue podria
leerse como una figura alter ego del propio Géalvez, quien ejercié dicho cargo adtiaiat

Todos los demas docentes de la escuela son presentados en la novela como la éntitesis de

92 Se realizé también un demostracion publica etelzapde la vecina ciudad de Santa Fe en apoyoaetiucacion
laica en la recientemente inaugurada escuela natenesa ciudad. El Obispo protesté enviando urealatinistro
de Relaciones Exteriores y Culto, lo que provoo® lgs autoridades exigieran explicaciones al direde la
escuela normal en ese momento, el profesor Maxiiwimria. Silvia Yannoulas cita un parrafo signéto/o de la
respuesta del director a las criticas recibidas] {n diario catélico de esta ciudad [...] se crepnéel deber de
solidarizarse con los ataques inferidos a las ¢ssm@rmales, afirmando, de paso, que en todas iestiéuciones,
inclusive la de Parand, por su caracter mixto séahaa vida irregular, insinuando, sin concregrbduccion de
hechos que afectaban el buen nombre de las milid@mue a esta cas envian sus hijas. Creemoss|sefioritas
gue estudian para maestras seran capaces de s@bgrieio de la mas exigente honestidad. Creeguescualquier
estudiante de esta escuela normal es un cabal(&rgpienta del Diario, D: 1915, 19 y 55)

De esta cita se desprende la estrecha relaciéexigtéa entre la coeducacion, la laicidad y la ediém femenina.
En efecto, esta nota deja constancia que se penditdlas estas caracteristicas de la educacioitg@bimo un
peligro para la moralidad, sobre todo de las aliemna

%3 “El inspector [Olazcoaga] le expresé que él srjasticia misma y que no admitiria calumnias hgyuna
especie. Pero el sumario era indispensable, ngpsdéoaclarar el incidente ultimo [se refiere a&nfrentamiento
entre la Regente y la Vicedirectora], sino tamigéra averiguar lo que habia de cierto en el maldstéa escuela.”
(Gélvez 220)
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modelo normalista impulsado por Sarmiento y apoyado por los miembros de la Gengehci
80.
Religion como redencion en La maestra normal

La maestra Raselda y su amiga Amelia son dos personajes que el nagrszldesde el
principio hasta el final de la historia. Si bien el destino de las dos en un momentdags simi
ambas tienen relaciones sexuales fuera del casamiento, quedan embgneadesn al
aborto, Amelia ha seguido el “camino de la perdicion”, fuera del control de su fanmilia. Si
importarle el mas poderoso mecanismo de control de la sociedad provincianaredocia,
desafia las reglas y esta independencia la convierte en el persongekonal se mide la
virtud de los demas personajes femeninos.

Amelia transgrede las reglas en varias oportunidades y a varios nsrelesmer lugar,
tiene un aborto cuando queda embarazada como resultado de una relacion con un joven
acomodado de La Rioja. La familia oculta la operacion, llevandosela a C8rdatmevitar la
verglUenza familiar. Sin embargo, la sociedad de La Rioja consigue déwdareto y Amelia
es castigada con la indiferencia y el rechazo de toda la ciudad. El nacewttiada indiferencia
de Amelia con respecto a la reaccion de la sociedad riojana, considerando egte tasg

personalidad del personaje sumamente criticable.

% «Amelia hacia dos inviernos habia ido a Cérdobhasiomadre para hacerse operar de la gargantay segu
explicaron el padre y los hermanos. En realidaalcen el objeto de que la muchacha diese a lugusiren La
Rioja nadie se enterase. Pero las chinas de lehehsa propalado la noticia del embarazo. [...p&anto al padre,
se ignoraba quien fuese. Unos aseguraban que iRz Morales; otros, que Beltrame, el hijo deinisario, el
tilingo ese.

-En fin, jvaya una a saber!-Terminé Placida contalstosa.

-Y las amigas, jqué la iban a ver! Le disparabangtha se atrevia a visitarla, ni por caridad. icas

malas le sacaban el cuero”. (Galvez 109)
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Para alejarla de los rumores de La Rioja, la familia decide enazi&lgnos Aires, al
cuidado de dos tias ancianas, muy religiosas. Es en Buenos Aires donde la sagsgassidn
de Amelia se produce, ya que no solo se enamora de un joven anarquista, sino que incluso
convive con él bajo los preceptos del “amor liBtePese a tener la oportunidad de resarcirse, ya
gue estaba viviendo en un ambiente donde la religion catolica estaba muy presehée, Am
rechaza las convenciones sociales. Las ideas del “amor libre” queaspaista pregona, y que
sin duda resultaban extremadamente peligrosas para la moral catolice Marmel Galvez
adheria, seducen a Amelia, quien no tiene ningun reparo en jactarse de sus conquistas:

Raselda se sonrojo, y Amelia contd su historia sin suprimir leketal
Hablaba desigualmente, a veces con lentitud, a veces precipitandose
Después dau desgracia la mandaron a Buenos Aires, a casa de unas
parientes de su padre, unas viejas solteronas, muy antipaticagejhada
obligaban a oir misa todos los dias, pero ella ‘no podia tragemdas de

la Iglesia’. Poco a poco fue independizandose hasta que llegé a tener
libertad. Entonces pudo verse con su antiguo novio de La Rioja, que
estudiaba Derecho.

-[...] EI me queria, no podiamos casarnos porque €l no tenia una posicion y
yo me le entregué. ¢Qué hay en eso de malo? Hemos vivido, nos hemos
guerido sin miedo, sin escrupulos, sin las férmulas vulgares del
matrimonio.

Raselda la miraba asombrada. Jamas habia oido semejantesNcosas.
quiso preguntarle mas y siguid escuchandola. Amelia refiridé su
rompimiento con el estudiante y sus amores con un teniente. El estudia
se iba a casar, ella quiso impedirlo. Mandd un anénimo a la novia, pero a
la muy sinverglienza, loca por casarse, no le importé nadai&hte era

un hombre espléndido y se queria casar con ella. Pero ella ié sefir
pasado y él, entonces; contento con hacerla su querida. [...] Faltaba lo
mejor: un anarquista. Era un tipotable. Tenia una melenédrbara y

% Mabel Bellucci afirma que: “Sus vanguardias [anists] radicalizadas visualizan tempranamenteelasiones
desiguales entre los sexos dentro de la estrufetonidiar y cuestionan el doble cddigo sexual y tifecde la moral
burguesa. En tanto, interpretan que la familiaitfadal se conforma a través de un contrato “ilegit que
contraria la promesa de la liberta amatoria, ddinglar a arreglos mezquinos, interesados, que lasitanpropia
naturaleza humana.” (149)
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usaba corbata colorada. Escribialerprotesta y echaba discursos en las

plazas. [...] Escribia versos preciosos, pero muy pocos para ell&l [...]

anarquista queria que dejara la casa, que colgara a las viegsaotos y

se fuera con él. Se casarian por la ley del amor, fundarian “war hog

establecido sobre la verdad”. Pero, ¢qué sucedi6? Ella, entusiagmada ¢

el amor libre, la sociedad futura, la reparticion de los bienesay obsas,

habia dejado entreveer algo de sus ideas y, las momias, harlas de

sobrina, encontraron pretexto para mandarla a La Rioja. (GZ\g§z
Las tias deciden mandarla nuevamente a La Rioja, de donde busca continuanmesuteHescia
el final de la novela, cuando el aborto de Raselda pone en evidencia el hecho de que las dos
tienen un comun un pasado vergonzoso que esconder, Amelia desafia una vez mas las reglas de
la sociedad riojana al tomar la decision de ir a vivir a Buenos Aires en @angsaun hombre
solterd®, y al intentar convencer a Raselda de seguir el mismo camino. Casi laueopsip el
personaje de Don Nume, que representa en la novela los valores morales que elmetador
defender, “salva” a Raselda a ultimo momento del destino de prostitucion que le iespada s

a Amelia en Buenos Aires. Placida, la empleada doméstica de Raseidaegsindo personaje

gue contribuye a la caida de la maestra. Su papel de Celestina esta tiagiardie@ prefigurado

% «_Me voy a Buenos Aires- le dijo Amelia-. Estoyrteade este pueblo.

-¢ Y qué vas a hacer sola en Buenos Aires?

-Me voy con Araujo- le dijo riendo, como si se érat de una gracia.

Raselda quedd escandalizada. -Pero él se volvee@jeida a La Rioja- agregd, como para disimulanfmportancia
del hecho.

-¢Y qué vas a hacer después?- inquiri6 Raseldasaumiente.

-¢,Después? No me faltara dénde arrimarme....-&legantando los hombros.

-iPero Amelia! jDecir esas cosas, y en la iglesia!

-No seas pacata, oime.

¢Por qué no se iba ella también a Buenos Airesitidfijuntas, si era posible. Lo pasarian admirablge. ¢ Qué
podian hacer en La Rioja? La gente las miraba @pestadas”. (Galvez 385)
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por haber tenido ella misma un hijo fuera del matrimnisl igual que Amelia, esta
transgresion la marca y la lleva a “tentar” a Raselda para conduc¢thnaho del mal”.

Es interesante destacar que en realidad Amelia es un personaje enoeivgugen los
temores del autor con respecto a un ideario que estaba lejos de ser un peligrogt#teciarn
del matrimonio. En efecto, como lo indica Marifran Carf&opocos fueron los anarquistas que
abogaron por la abolicion del matrimonio. Uno de los mas destacados, Pietro Gori, defendia el

“amor libre™®

y generaba cierta simpatia, pero el anarquismo como tal no sostenia astas ide
como una plataforma politica: “With the exception of Gonzalez Pacheco, an analeshisriter
who proselytized for the individualist doctrines of sexual freedom and human autonomy,
Argentine anarchists were not interested in discussion of alternativesrtageafCarlson 127)

De hecho, la posicion anarquista con respecto al lugar de la mujer en la sociedadyrdia

no constituia una alternativa al modelo tradicional.

74Solis] En ese momento vié a Placida que se abarada acera. El la conocia, porque le habiagitesmas de

una vez, celestinescos servicios. No le agrad@ egricasa de Raselda.” (Géalvez, 264)

“Raselda se acordaba de un modo vago de ciertqueePlacida salio de la casa y volvié sino dosemesas tarde.
Cuando ella le pregunté a mama Rosa donde estamh&ha abuela le contesté de mala gana: -Ya &eqdé se
te importa...

Un dia Placida volvid. Al ver a Mama Rosa se puBorar acongojadamente, pidiéndole perdén. Erstaela, una
muchachita de quinto grado que vivia por los rasclwasegurd que Placida habia tenido un hijoelRasunca
supo nada. De todos modos, en la casa la queriaimony si habia faltado, su culpa le fue muy faeiite
perdonada.” (Galvez 107)

8 Feminismo:The Women’s Movements in Argentina From Its Beginnings to Eva Perén. (1998)

9 “Women found Pietro Gori inspiring. One, who waesent at the Progress Club in Buenos Aires whespbke
in May, 1899, recalled the sympathy with which hentioned the ‘double slavery’ of women at home andork:
‘Women! We call upon you to fight together for thigolition of all miseries. We want to abolish caetrmarriage,
which opposes the free union of affection; purifg union of the sexes —introduce the family of lovplace of the
conventional one.” (Carlson 126)

“In general, working class women did not respong miore favorably to anarchism than educated Satiatbmen,
despite the fact that anarchists did not defendedes like divorce and free love which threatehedtass of
women, who did not want men to be freed from tfeginiliar responsibilities. And anarchists women ever
somewhat overpowering.” (Carlson 128)

124



El personaje opuesto a Amelia es Rosario, quien se ajusta a las normas sociales,
siguiendo las pautas que la sociedad riojana le asigna. En efecto, Rosam@oces casnovio
gue su madre aprueba, y se muda a la vecina ciudad de Catamarca a calsgaldetsu
marido. Maestra como Raselda, es sin embargo el modelo de mujer que sigue lasgsarame
esperados para ella en el ambito del hogar. Su actitud hacia Solis, en todo momectigajespe
confirma la posicion del narrador con respecto a este personaje, uno de los pocoa deesygoz
aprobacion’.

Raselda es un personaje voluble, que carece de los principios sélidos necesarios para
resistir a Solis en primer lugar, pero tampoco a los consejos de Ameliardglonadando por
supuesto todo el tiempo la aceptacion de los lectores de su propio punto de vista, se limita en
varias ocasiones a describir el comportamiento de Amelia, sin explicitgunagdda. Los
acontecimientos en la historia, sin embargo, dejan clara la posicion del nagaaddal de
Amelia en la prostitucion es aun mas grave porque su posicion social le hubietapeteygir
otra vida.

Feminizacion de la sociedad en La maestra normal

En este momento de mi exposicidn me gustaria reflexionar brevemente sobnargb disc

de Saavedra Lamas que cité mas arriba. Una pregunta fundamental que surge decdisiooydi

que el texto de Gélvez instiga a contestar esta relacionada con la inquietudnsoposible

1% “'Rosario] Era orgullosa, reservada. A su madi@atecirle cosas chocantes. Le molestaban lasizease

familiaridades de dofia Crispula, y, por ellas,deip mala cara, eso cuando no la reprendia ercpluBlia una
maestrita, llena de puntos y comas. Pero no matgalini le odiaba y con razén, sobre todo despadgue
festejaba a dofia Crispula. (Galvez 88)
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feminizacion de la sociedad. Esta advertencia tiene que ver, sobre todo y erugameon

una posible feminizacion de los hombres, pero también con su contracara: la masiéuidac
las mujere¥*. Estas dos posibilidades, y una decidida critica a ambas, estan presemtes en |
novelala maestra normal, sobre todo en el desarrollo de sus personajes, tanto protagonicos
como secundarios.

El ambito del sistema educativo se percibié como el espacio donde se hacia evidente la
decadencia de las costumbres, es decir, la evidencia de que la sociedgubsstadi@por una
crisis que involucraba el riesgo de que las mujeres “se perdieran”. Segpossion, defendida
por Manuel Galvez, sin una autoridad masculina fuerte, ni en la casa ni en la escosliadad
argentina no podria garantizar el orden de la republica; sin una familia que cardauai@nujer
y la ubicara como la madre generadora de vida, la sociedad argentinangiarnetida su
continuidad como tal. El peligro de la escuela normal residia en la educacion lawgapuiia,

y las consecuencias de esto se hacen sentir en todos los ambitos de la soatedawl npeyor
profundidad en la familia. El personaje de la maestra Raselda cancel&mi¢adiimodelo de

madre abnegada y orgullosa de esta funcion en la sociedad, ya que decidgie &oeto. Sin

191|_a siguiente cita es un ejemplo de la caracteibrade un personaje secundario, la regenta declaeksnormal
de La Rioja, basada en ciertos rasgos que la apdetadeal femenino: “Desde el comienzo de losasiisu clase
[de Raselda] fue un fracaso. Estaba olvidadisis@ yostraba tan inhabil en llevar la clase quecferena alumna
de segundo afio. Se confundia, se enredaba. [Latedgemo la clase por su cuenta.

-jAtencion nifiitas!-comenz6, dando una enérgicanpdb.

Las nifias se movieron. Todas levantaban la cabezeapan a la regente. Algunas parecian esperaedemnte,
con gran rapidez, corrigio las posturas de lassréfimra derechas y atentas. Una nueva palmadagzéna
leccion. [...] Interrogaba a todas las nifias; y agrara mantener la animacion daba palmadas de @@sncliando.
Indicaba a cada nifia con el dedo y parecia, pdigeos movimientos de su mano, un director de cue, en un
allegro, advierte a las distintas voces su entilag®preguntas saltaban de un banco a otro. pehAs sefialaba a
una, ésta se levantaba repentinamente como cjagestes de resorte. [...]Y todas se ponian ercpigestaban
rapidamente, con brio, y se sentaban de golpe nt&wdose y sentdndose una tras otra, a veces gariaempo,
parecian las burbujas del agua cuando empiezavia. l{&alvez 143)
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duda, el triste final del personaje central no dejan dudas sobre los peligros sobrédss que
lectores deben reflexioraf.

Los temores ejemplificados en el discurso de Lamas no necesariameitganmpa
oposicion entre personajes femeninos y masculinos. Es decir, en la novela de@Gédver!los
personajes femeninos no se oponen a los masculinos, sino que incluso los maestros ffo el maes
en el caso de Solis) se presenta con los atributos, en su mayoria negativos, e delsi
mujeres que no siguen las normas: pasional, incapaz de controlar sus instintos, volulde, sin va
para aceptar las consecuencias de sus acciones, dependiente, etc. En sunde s@ trata
personaje “feminizado”, que se opone a los escasos personajes masculinos gae,afeste
el punto de vista del narrador, los atributos indiscutidos de la masculinidad:

Las palabras de Quiroga fueron la gota que hizo rebasarnte fde sus
deseos. La conversacion con Pérez esa tarde, al ver a Rasdiddd en

su balcon, hasta la certeza de su insignificancia hacia Qugogacon
sus paradojas Yy juicios brillantes, le obligaba a callar, todin&hcle
hacia la maestra. Los hombres débiles buscan en la mujer aklmde
sus derrotas. [...] Y ya no penso sino en Raselda (Géalvez 260).

Ademas, cada dia se atenuaba la intensidad de su amor. Doslevebes |
gozando, casi a a diario, de la aventura. [...] Su castidad forzesa y
temperamento nervioso y sensual le habian impulsado a la satisfacc
violenta de sus apetitos. Le incitaba sobre manera la pasiorabiisade
Raselda; pero nada la impulsaba tanto al goce del bien que poseia, como
aquella tendencia suya, manifestada muchas veces en su vdase @or
entero, sin reservas, a su pasion del momento (Galvez 321).

192) as ideas de Galvez con respecto a la educacitmrdejer y a su rol como educadora estan muy digadla
Liga Patriotica Argentina: “The League was no matidd by misogyny. On the contrary, they asked wotnédmelp
prevent social upheaval by discouraging their hadband children from exposing themselves to thadée
appeal of leftists foreign ideas. Women of all skxs they believed, were the foundation of the lfaamd the
custodian of the Argentine creole values of natismaand Catholicism. “Red feminism”, the Leaguédh&ad
been fomented by the atheistic public school systeenfeminists were trying to wean women from itiad so that
Argentina would become like western Europe andthiged States.” (Carlson 164)
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En relacion a la estructuracion de la trama narrativa en funcion de l&ndiésrde género, me
parece pertinente hacer referencia aqui a otro escritor fundamentséneépnée del positivismo
literario, Eugenio Cambacer&% quien enPous-Purri (1881) articula una distincion clara entre
personajes masculinos y femeninos. Los atributos de cada género estamerdiioertas
caracteristicas que tienen que ver con el proyecto de modernidad: los psri&Emaninos
ponen en peligro este proyecto, desafiando el orden con sus impulsos irracionalesama una cl
vinculacion con el modelo de civilizacién y barbarie. En novela de Galvez el personaje de Jul
Solis no solo encarna ciertos atributos identificados con lo femenino, sino que -sobre todo-
personifica valores anti-catélicos. En la novela hay una presentacion de lossplig las
mujeres fuera de la familia y las reglas sociales representalape@on, y también de los
peligros a los que los alumnos en general estan expuestos como resultado deitanformac
normalista. La feminizacion de la sociedad, para Galvez, solamente puedeestatse
volviendo a los modelos tradicionales de familia, representados en la novela por Don Nume y
Rosario; y un orden en la escuela sélo garantizado por la ensefianza religiosa.
Cancelacion del modelo de la maestra como la segunda mama

El peligro que Galvez advierte es que el normalismo laico, “anticlgripasitivista” en
palabras del narrador, eventualmente podria modificar las practicas ra dekbogar y

transformar la sociedad en su conjunto, volviéndola completamente laica. Es impartante

193 Eygenio Cambaceres (1843-1888). En la obra deaagte se intersectan tres corrientes narrativasul lado,
es un genuino representante de la Generacién délé@ctivo participante de la vida politica ardesetirarse para
dedicarse a la literatura, incorpora elementosadmlichesca y es quien escribe la primera novaleatiata en el
Rio de la Plata. La critica literaria lo sefiala oaghpionero del naturalismo en la Argentina, peste autor
incorpora también otras corrientes de pensami&u® obras mas significativas seovz-Purri (1881),Miisica
sentimental (1884),Sin rumbo (1885) yEn la sangre (1887).
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agui que ninguna de las maestras ficcionalizadas en el texto discute, o sepsetuatel papel
de la religion en la escuela publica, ni cuales serian las posibles consexdenaiaducacion
laica. En la novela, este tema se discute en varias ocasiones, pero exchisiestne los
personajes masculinos que estan de alguna manera ligados a la educacion:

[Los directivos de las escuelas normales] No deben entrometerke
vida privada de los profesores. La escuela no debe invadir el hear, s
Director. Es el hogar, en todo caso, lo que podria invadir la escuela, Ante
los directores de colegio jamas pretendieron reglar la congrictala de

los maestros. jTodas estas novedades las ha traido el normalisna, bada
iEl normalismo es la peor plaga que puede invadir a un pueblo joven!.
(46)

Las peripecias de la maestra Raselda permiten apreciar la posiciéerided esn respecto al rol

de la mujer en la educacion publica. El personaje de Raselda es quien mejoriegelaplif

postura de Galvez, ya que el narrador no solamente culpa a la “naturalezah&siao que
explicitamente responsabiliza a la falta de educacion religiosa esclaslas publicas. Si

Raselda hubiera continuado ejercitando los principios religiosos que adquirié cuandquefia y
abandoné cuando ingreso en la escuela normal, no hubiera caido. Raselda misma admite est
carencia, cuando advierte que quedé embarazada de Solis:

Una especie de inconsciencia la penetraba y hubiera querido tig exis
convertirse en cosa. Llegdb a pensar en el suicidio. Alguna vez se
sorprendié rezando con los ojos hacia el cielo. Hizo promesas y volvié a
creer en todo, como cuando chica [...] Al atardecer del dia sigueente
gue habl6 con Placida, Raselda fue a la iglesia. Rez6 con deyos#®n
confeso. La angustia le brot6 de todo su ser y la envolvio como uraa llam
Ofreci6 a Dios su dolor y sintié un gran consuelo. Una sensaciori&xtra

la invadié, como si una dulzura desconocida hubiese penetrado en su
alma. La Virgen le devolverd, transformadas en consolaciones, la&spobr
florecillas de su canto durante el Mes de Maria! Después derseab
confesado sufrid infinitamente menos. Ahora aceptaba su desgracia como
un castigo. (312)
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Esta cita permite apreciar el marco en que el narrador ubica el estadsettlaRdespués de
cometido el pecado, debe aceptar su castigo. Aquellos personajes que, alejadosaedas pra
religiosas la incitaron a “caer” son los principales responsables, pero admtendésante es la
explicita responsabilidad que el narrador adjudica a la educacion primaia laic

Y entonces [Raselda] sentia odio contra Amelia, contra Placidaa ant
madre, contra Solis. Todos esos seres eran culpables de sudpendici
recordando algunas frases que oyera a Don Nilamén, imagindé aun otro
culpable: la clase de ensefianza que habia recibido en la eganedtia

tarde que se confeso vio el poder de la religion. Ahora pensaba djae si e
hubiese sido una verdadera creyente, se habria, quizas, salvado.
Acordabase de haber oido en sermones y en conversaciones, y también de
haber leido en libros de devocion, que existia en los sacramentos una
fuerza invisible y poderosa que rechaza el mal y es la mejor defensa cont
el pecado. Pero, jah!, a ella no le habian inculcado la ensefanzsaelig
Hizo la primera comunion, aprendié a rezar, pero ¢luégol2 escuela

nunca la hablaron de Dios, y algunos profesores hasta le ensefiaron a
despreciar la religion. Ahora creia que esa ensefianza, en vez de darle
fuerzas para vencer los instintos, habiala predispuesto para ,eblmal
quitarle el apoyo de las eficaces defensas que tienen lemepgra el
pecado. Y en cuanto a su fe de ahora, renacida a causa de su rsafrimie
comprendia que estaba muy lejos de lo que habria sido su fe de la
infancia, fortalecida por largos arios de disciplina religiosa y moral. (314.
Subrayado mio)

La espontanea vuelta a la religién a causa de su sufrimiento, sin embargo, no adaspaies
perdidos a causa de la escuela laica. Este tipo de afirmacién y la vinculaeoba €lintre las
ideas de suicidio y el aborto cometido hacia el final de la novela con la educaitid@arec la

escuela norm&l* fue lo que desato6 las encendidas reacciones de los docentes y alumnos en la

194“En 1o moral ocurria algo peor. Como el normalisena laico, anticlerical y dogmatico, no admitianiaral
basada en principios religiosos. ¢ Con qué la resraph? Mas o menos con las mismas reglas morakssnp las
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Escuela Normal de Parana, asi como el posterior debateMrrion. No s6lo Galvez ataca la
ensefianza laica, sino también la coeducdti@omo un motivo mas para la perdicién de las
alumnas. En efecto, la escuela normal de La Rioja se describe en la novela ceparimen el

cual la moral de las alumnas esta siempre cuestionada y el peligre.lAtévg comentarios que

los personajes realizan al principio de la narracion sobre las relaciondssexiige alumnas y
profesore¥’® se suman més adelante las referencias a la relacién extrasrariéagl Director y

la Regent®”; y por Ultimo, todo este panorama no hace méas que confirmarse cuando Raselda
gueda embarazada de otro maestro normal. El discurso de la escuela como un segugdo hogar

de la maestra como “la segunda mama” modelo de moral y buena conducta quedatéotalme

habia mejores, pero basadas en nada, en el cdetas hombres. Edificio sin cimientos, claro gua se
desmoronaba facilmenttas muchachas, a quienes en diez aiios no se les habia inculcado principios religiosos, se
encontraban indefensas. La pedanteria normalista hablaba de educar latend frente a al catolicismo que, segun
ellos, sélo cultivaba el sentimiento [...] Era ignoaanuestras mujeres, no ver que en aquellos pudbtae hacia
tanto calor no podia haber voluntad que valiesapobrecitas muchachas, tan tiernas, tan buenas, tan débiles,
creian que podian confiar en si mismas, segun la doctrina de la escuela. Y si alguna vez se hallaban en un momento
dificil, no contaban con un Dios a quien temer, ni siquiera con un infierno que les evitara la caida.” (Gélvez 48.
Subrayado mio)

195 «E| director reconocié que ciertos hechos erarcmsa Pero, ¢en dénde estaba la culpa? En la esefia
anticuada, en los prejuicios. Si se practicaratadacacion de los sexos, si se ensefiara minuciosaiae
reproduccién, las nifias no tendrian curiosidaddsanas que...

-Bah,bah,bah! Pamplinas!

¢ Qué era la coeducacion de los sexos y la ensedlaaaeproduccion? Imaginaciones de vulgare®niahos,
nada més. Habia mujeres tan viciosas que sentiaargexual escribiendo en favor de esas teo(faalez 80)

1% «Decian que una celadora habia patrocinado lasiceles ilicitas de un profesor y una alumna detc@dio, que
varias alumnas se hallaban en cinta y que asisti@escuela ‘exhibiendo el fruto pecaminoso’, mides de una
nifia acudia por las noches a verdaderas orgiasequelebraban en los ranchos.” (Galvez 44)

107« a amistad entre el director y la regente suntialsa copioso tema a las murmuraciones . La regévigeen
casa del director. Se habian conocido en San lagiglocho afios. Albarenque regenteaba en esa daudaduela
de varones y la sefiorita Rodriguez era maestnarigeér grado. La comunidad de ideales y aspirasiot@mo
decia Albarenque, habia hecho nacer aquella anfigtiica. [...] Albarenque era casado, y, comademda hijos,
vivia muy solitario con su mujer. La nifia era haéd. Albarenque le rogé que viviera en su casaljar de
Albarenque no puso ningun obstaculo a que la paifisese instalara con ellos. [...] Clemencia Gaa@itmaba,
sin que nadie supiese cémo habia obtenido tales,dgie la regente, cuando la esposa iba todasviesnos a
Rosario de la Frontera para tomar bafios contrawguatismo, la reemplazaba con ventaja.” (Galvez 129
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cancelado etha maestra normal. Por otro lado, la concepcion de la profesion docente como
intrinsecamente vinculada a la vocacion y la voluntad de sacrificio tambiénequtada de
juicio en la novela, ya que ninguno de los personajes de la misma que ejercen la ttocencia
hacen “por vocacion”. Por el contrario, los cargos docentes se convierten enpodifsass o

en meros instrumentos para sobreviiirLa escuela normal, nos dice Galvez, no produce
maestros con vocacion, sino empleados sin principios morales.

Asi como las figuras femeninas de la maestra y la prostituta estalp@mado un lugar
cada vez mas preponderante en el imaginario nacional a finales del siglgpKi¥€igios del
XX, otra figura comienza también a adquirir una relevancia particular. Sel&ada figura del
meédico, y precisamente éa maestra normal €l personaje modelo, quien realiza los juicios
morales y contra quien se valoran los demas personajes de la novela es el médicmde, la
don Nilamon. La preponderancia de la figura del médico en la sociedad esthasente
ligada a la importancia del positivismo social y el higienismo, y tamdlés epidemias de
colera y fiebre amarilla que azotaron a la poblacion portefia y de otrosslagdhinterior. Como
lo indica Hugo Vezetti, las epidemias de célera llevaron a elevar alorgthcaltura del héroe:

Las epidemias, por otra parte, contribuyen a consolidar esa pidmyecla

dimensién universal del héroe, cuya estampa casi litargica produjo Jua

Manuel Blanes con su cuadro mas celebrddofiebre amarilla. Ese
personaje médico, severo y distinguido, que mira serenamente el

198 «Cada catedra equivale, logicamente, a una farateya posesion sélo se alcanza mediante forneisiabl
batallas. Los politicos de la provincia que, p@& sargos, tienen influencia en Buenos Aires, coarbat
heroicamente para hacerlas dar a sus amigos; sonej@res posiciones que las repartijas de laigamlifodos los
intelectuales apenas poseen catedras; en caso contrario, egjieeserlas apenas haya un cambio de gobierijo. [...
Nadie deja las catedras sino por haber sido elegiernador o diputado, haber conseguido un caaripatible
con ellas, haberse jubilado o muerto. En cuantprafesor se enferma, empiezan los conciliabul@syianiobras
de los dirigentes. Dentro de cada partido se &laisunto en céncalve cerrado.” (Galvez 121)
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espectaculo de la muerte, contrasta su firmeza con la yadguta f
femenina- como la imagen de la republica- en medio del desordas de
ropas y la habitacidén, y son ese nifio ajeno a la muerte, que buskca en e
seno materno el alimento y el goce que ya no existiran pakinguna

elegia podria superar la fuerza de la escena para resaltauesdéipica,

pura ética, enfrentando los dramas de la existencia. Y lagh#inguida

gue conserva entre sus manos es no solo signo de respeto, casi un saludo
desafiante a la presencia de la muerte, sino que a la vedstimina,

por su lugar central en la composicion, la jerarquia social debmae.

(30)

Sumada a su profesion, el personaje de don Nilamon es también un padre de familia, en
particular de una familia catolica. Es precisamente esa funcion la que @suiRaselda al final
de la novela, cuando su intervencion le impide a la maestra tomar el tren queika llevar
eventualmente a viajar con Amelia a Buenos Aires en compafia de un hombre soltero. Don
Nilamdn es el Unico personaje en la novela que tiene la autoridad suficiente pareamiadifi
conducta de Raselda, y encaminarla hacia la vida religiosa.

Volviendo a la cita de Vezetti sobre el cuadro de Blanes, resulta siguditagimilitud
entre la descripcion de esta imagen y el pasaje en la novela en el que be deswimento en
gue el médico revisa a Raselda, después de esta sufrir un aborto en manos de Placida:

El médico se encontré en el cuarto de Raselda con un impresionante

cuadro. La maestra yacia en su lecho, bafiada en sangre. Amelia, con

aspecto de panico y de enojo, estaba silenciosa. Placida se aramaba

Amelia, miraba al médico con o0jos extraviados y sollozaba

afligentemente.

Don Nilamén, desde la puerta del cuarto, comprendid, en una rapida

ojeada, cuanto alli habia sucedido [...] No le afligia, precisamehte,

hecho de la gravedad de Raselda, sino la tragedia de aquella vida jove

(323)

Ademas de salvar la vida de Raselda gracias a sus conocimientos de laanédicNilamén

es también el responsable de salvarla de las autoridades. En efecto, el alperadoagor la
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ley, y la compasion del médico, al afirmar que habia sido por causas natwites Raselda
mayores problemas con la justicia: “Don Nilamén habia afirmado tan rotunddmente
naturalidad del suceso, nadie crey6 que el hecho fuera provocado, que no dejo lugar a la mas
minima duda” (327). El narrador propone a este personaje como el parametro mdrkdajoe e
debe tener en cuenta al conocer las acciones y decisiones de los demagpersona
Normalismo y progreso

A lo largo de la novela se desarrolla la discusion que ya estaba presente eenes orig
de la creacion del sistema de educacion publica en la Argentina. La opcion, a tasgoges
consistia en educar a unos pocos en el campo de las humanidades en las universidades para que
formen parte de la elite politica y educar a las masas proveyéndolesdasidietas basicas para
el trabajo manual y conocimientos elementales de lectura y esaoifor@yeer a la mayor
cantidad posible de argentinos de una educacion basica. La apuesta de |#geatedr@0 fue
por la segunda opcién, como lo indican los principios de la Ley de Educacion Comun. Sin duda,
la élite dirigente seguiria teniendo el privilegio de la educacion secuydariae todo
universitaria, pero en principio la ley estaba destinada a proveer los medigsi@das masas
pudieran acceder a la educacion elemental, con la promesa de movilidag sneiaventual
participacion en la politica. Htu maestra normal la discusion se resuelve en una decidida
postura en contra de la educacion popular y masiva.

En primer lugar, en la novela se identifica a “la barbarie” con “los esosglesto es,
los egresados y egresadas de las escuelas normales que una vez recibidasbidyan entr
escuelas primarias. A continuacion cito la opiniéon de uno de los personajes ceatlales d

novela:
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En el orden de la cultura el normalismo significaba el predomini@a de
ensefianza primaria sobre la universitaria, la muerte datts estudios,

la separacion de aquella aristocracia cultural que se llammdngnismo.

Con la invasion de los pedagogos vy los primarios, ya no se queré que
pais tuviera sabios, escritores artistas, filologos, humanistiasqserian
tener escueleros. jEscuelas y mas escuelas! Pedian loobgdbaroro y
combatian la creacion de nuevas universidades. Lo que inteedaba
politicos, a los mediocres, al periodismo, era que todas las gehtedsde
supiesen leer: hasta el pobre arriero de la montafa, hasthoeén ojota.
iEnsefiar a leer a gentes que no han de leer en su vida! guiéales
servird eso? En cambio les serviria que haya en su provincia hamebres
gran saber y talento. Estos haran construir caminos, puentes)ioiaini

a mejorar las condiciones de vida. La Gloria de los pueblos no dependia de
gue el rebafo supiese leer, sino del valimiento de alguno de sus hijos. (42)

Si seguimos este razonamiento, y si tenemos en cuenta que la mayoria decesderds” eran
mujeres, podemos identificar la estrecha relacion entre “la barbalieiynelo del trabajo
mayoritariamente femenino en el caso de las maestras primarias. 8egueghr que, de
acuerdo a los acontecimientos narrados en la novela, las maestras (y tamhastoss
normales) estdn mas propensas a dejarse llevar por las pasiones, dalaqtifitacion de la
mujer con la naturaleza. En efecto, el hecho de que tanto Raselda como Julio Sofis no sea
capaces de controlar sus impulsos es una consecuencia de las fallas deidredocaalista.
Como lo indica Hugo Vezett, las pasiones populares se identifican con un estado de
pura naturaleza, y ambos constituyen el peligro que debe ser conjurado a travésteman sis

politico capaz de ejercer control sobre ellos. Es necesario agregar que danocselimita a

199«yn blanco de su accién [del poder politico], sanado desde el mandato de enfrentar la barbalrkeodebre
argentino, es el modelado de las pasiones popuksisiladas a un estado de pura naturaleza, gekimterior del
sujeto sociomoral constituye la materia que debelaborada y guiada. Es visible la ambivalenciestefigura
gue, si por una parte en el imaginario romanticla @xpresion misma del impetu y necesidad de aoua que la
burguesia autoproclamaba su papel en el proceguitis a la vez con la formacién de un aparatdtipol
autoritario [que se consolida a partir del ‘80]csavierte en la imagen misma de un peligro que deb
neutralizado y preferiblemente orientado hacian@raal Estado.” (Vezetti 15)
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una critica o una advertencia sobre la necesidad de controlar las pasionasa&®nsem que se
extiende al sistema educativo en general, y a la formacién normalistaienlgarEnLa

maestra normal, la propuesta se basa explicitamente en la necesidad de volver a la educacion
religiosa como una condicién para lograr el orden y el control de las passorezsjperacion de
los mismos solo sera posible si la mujer vuelve a ocupar un lugar central en ¢l laciganilia,

y la escuela no hace sentir su influencia en la educacion religiosa a ednggddres. La

principal queja del narrador se basa en la incidencia de la educacion norimalestie las

aulas, incidencia que no permite —segun sus argumentos- que los alumnos y aociipaasina
formacion alternativa al positivismo normalista.

Los intelectuales de la generacion del 80 buscaron alcanzar el objetivo del etden y
progreso, y el camino elegido fue la construccion de un sistema educativo lo madabarc
posible, que fuera capaz de incorporar las ideas liberales del positivismtezara ka
poblacién del oscurantismo y el atraso identificado con la religiosidad hisparmasutiados de
este proyecto, ya para la generacion de Galvez y sobre todo para los se@socasdlicos y
conservadores a los que este escritor representaba, significan un peligeagolideo en
cuanto al rol de las mujeres en la educacion laica de la poblacién; por lo tanto &l @rden
progreso solo seran posibles si el equilibrio social es restablecido, es da@dwgidcion es
religiosa.La maestra normal, entonces, se convierte en una advertencia a los y las lectoras,
guienes ven en la historia tragica de Raselda los peligros de la educacion publiea,ypopul
sobre todo no religiosa.

En segundo lugar, es interesante destacar el hecho de que el progreso dtgddeati

la cita mas arriba, con la educacién universitaria restringida atles afientras que la barbarie
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con la educacion popular. Es hasta cierto punto ironico que la vision de Sarmiento esté
totalmente invertida eba maestra normal. En efecto, en la propuesta de Sarmiento la educacion
masiva y popular llevaria a alcanzar el progreso, ya que la civilizacion aup@npoblacion
educada. Si bien los sujetos “educables”, segun Sarmiento, no incluian a todos los ndembros
la sociedad, es indudable que su idea de educacion si se extendia a la poblaciénar(migrant
sus descendientes). En Galvez, sin embargo, la nocion de educacion masiva llecadelzce
de la sociedad, no solamente en un nivel moral, sino también a un nivel de desarrolloahtelectu

[Doctor Arroyo] Lo que le daba en los nervios era el sistgiil Y

faltaba lo mas divertido: la literatura de los normalistasde el punto de

vista estético el normalismo significaba la orgia delgoato, la apoteosis

de la pedanteria, el lugar comin convertido en sistema. Los asaestr

literatos carecian de cultura clasica y escribian en umw esdorbitado,

hueco y cursi. En ciencia, el normalismo conducia a la seudocietasa, a
ciencias del macaneo: la sociologia, las psicologia experimental. (81)

La educacion normalista, de acuerdo con la cita, es criticada por susimssatiados ambitos
diferentes. En primer lugar, la “literatura de los normalistas” se fobantion “el mal gusto” y la
“cursileria”, ambos atributos que la literatura popular solia recibir. En seguyaio ¢l pasaje
citado alude a la “seudociencia”, especificamente a las discipllaa®redas con la educacion.
En adicioén a los peligros que el normalismo representa en relacion a la ferdmd=ta
sociedad y una consecuente desaparicion de la autoridad paterna, ésteampliima tin
decaimiento de la cultura en general, tanto en lo que se refiere a lo estética locortentifico.
Escuela y herencia

Finalmente, Galvez cuestiona el papel transformador de la escuela. Lamissaapaz

de modificar el destino de Raselda y de Solis, que por el entorno geogréfico ahque est
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expuestos en La Rioja y su herencia estan propensos de antemano a un destinadate gardic
realidad, al privarlos de solidos principios religiosos que hubieran podido salvarkizjétaeno
hizo sino dejarlos en total indefensién, sobre todo a Raselda. Este personaje no hgoetisino re
el destino de su madre, quien transgrede las normas sociales al quedarasfalyahnamz con su
amante. El castigo de la madre de Raselda llega cuando muere después detqaridyijoe
queda marcada por la falta de la matfr&Si bien Raselda pertenece a una familia prestigiosa de
la sociedad provinciana, la transgresion de la madre es una marca social muieaete gran
medida su caracter propenso a dejarse seducir por Solis, asi como la manera grzgadaeen
La Rioja.

En la novela hay una critica al hecho de que la educacién normalista difundadas idea
positivistas, esto es el higienismo y su acento en las leyes de la heremgia,jpstifican las
malas acciones y no dan lugar a un reconocimiento de las faltas y por lo taatoumagosible
expiacion y consecuente perdon de las misElgsositivismo anticlerical no solamente rechaza
la religion como sistema de ideas, sino que no da lugar al proceso de reconociniectdpie
y a la eventual expiacion a traves de la religion. Esto es explicitamentsomado en la novela,
cuando Raselda analiza sus acciones bajo los términos del positivismo gdadeléy herencia.

Es significativo destacar aqui que también esta presente la idea aledrffatde la raza”, es

1104/la abuela de Raselda] Misia Rosa Pomaran pectarseuna familia de abolengo [...] se casé cosaltefio

empleado de correos, que se suicidd. Tuvieron ijlms Huan Antonio, que vivia amancebado con unaiexa,
siempre estaba borracho y trabajaba en la politi@uanto a Zenaida, tambi&wbia salido mal. [...] Tenia un
caracter independiente y turbulento y, desde pequifimostro su inclinacidn a los hombiegindo con los
muchachos y hablando con ellos, a la noche, paejas de la ventana. No habia cumplido diecisés auando
huyo de la casa con el sacristan de la Matriz.5 [aitos después da a luz a una hija en Cérdobaj@ieeda por su
amante, muere de fiebres y su hija es criada pardela, dofia Rosa]. (Galvez, 105 subrayado extel briginal)
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decir, la caracterizacion de la poblacion indigena como apética y cagenteiativa para el
progreso. Por lo tanto, podemos afirmar que tanto la escuela como “la tiereaz®’laon
responsables de la incapacidad de Raselda de reconocer su culpa y bustar expiar

Al dia siguiente sus pensamientos [de Raselda] cambidveiiizo la
historia de su vida y no se juzgo tan culpable. Era un destino triste el suyo.
Pensaba, con aquel fatalismo de la tierra y de la raza, gaeirs@til
pretender combatir contra la desgracia. Sin duda “estaba de Diosll@ue
caeria. Con esto excusaba su falta y hasta justificaba suabilevit
reincidencia. [...] pero su suprema justificacion era que ella leeabsi
misma la razén de su falta: la habia heredado de su mddreihpra
comprendia esas leyes de la herencia de que tanto hablaban en su clase
algunos profesores. Ella no era sino una victima de la herencia, y,
entregandose al hombre que adoraba, no hacia sino cumplir su destino,
realizar aquella invencible fatalidad de su ser. (271 Subrayado mio)

Es posible identificar una marcada ambigiiedad con respecto a la incidelaceesncia por
parte del narrador, sobre todo en relacién a los personajes femeninos y masaukfesto:en
la caracterizacion del personaje de Julio Solis, por ejemplo, las refe@Baidsaza” y a sus
experiencias en la capital explican en gran medida sus comportamientos sosialjpkad,
incluso son mas relevantes que su educaciéon como normalista:

[Solis] Empezé a mirar rencorosamente a Gabriel Quirogayitar

encontrarle. Llegd a espiarle y a exigir a los amigos comgue les

dijeran cuando Quiroga hablaba a Raselda. Comprendia que todo esto era

disparatado, ridiculo, hasta bajo, y trataba de dominkEeseen sus celos,

que consideraba africanos, el fantasma de aquella odiosa raza de la que
algo tenia por la familia de su madre. (184 Mi subrayado)

El personaje de Julio Solis también apoya la tesis de que la escuela no sélpegsdacambiar
el destino que la herencia marca, sino que es el espacio que propicia que esassesedencia
acentuen. El estilo de vida de Solis, su “mala vida” en la capital antes de tsastatia Rioja,

sirven al narrador para hacer una critica de la ciudad de Buenos Aires comar yprdpaio
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para la “perdicién”. Los conventillos, la prostitucién y la promiscuitfasbn experiencias que
marcan a este personaje y funcionan como un contraste a la inocencialda &waskinterior,
sobre todo en una ciudad andina muy alejada de las ciudades receptoras de lalmkyoria
poblacién inmigrante. Con respecto a la influencia de la escuela en su vidanelSoiés
reconoce que la misma no pudo influenciarlo en mayor medida que las experiendiasede vi

Buenos Aires:

Y exclamo [Solis] con acento casi declamatorio: -Es la vidayida
multiple y compleja, lo que en realidad forma en caracteegglitu. [...]
iAh!, la vida, jla vida es la gran educadora! —repetia Solis.n6,sahi
estaba su caso para probailvez asios de escuela normal no influyeron
para nada en la formacion de su espiritu. En cambio, los sufrimientos, la
pobreza, los aiios de Buenos Aires, donde conocio toda clase de vida, le
habian hecho tal cual era. (83 Subrayado mio)

En la personalidad de Julio Solis las experiencias de vida fueron mas sigagicat la
educaciéon normalista; por otro lado, en Raselda la educacion normalista po$ité/isies
influyente que sus experiencias en La Rioja. Esta aparente contradatmiérekpapel de la
escuela en la formacion del caracter de estos dos personajes puede resdgdisee en

cuenta que se percibia una importante diferencia entre los géneros en cuantoaciariate su

M1“Una noche, dos amigos le llevaron a una casatds de la calle Sarandi. Una muchacha flaca, pgcosa
desenfadada, se encapriché con él. [...] La fla@nsrdecia con la misica de los tangos, y, erometiaire
viciado por los vahos de cerveza y el humo deldapestrujaba a Solis con sus carifios sadicddJha tarde, al
volver del Ministerio, la flaca no estaba. Le hatégado una carta donde, entre frases carifioshscgnas, y con
pésima ortografia, le anunciaba que habia encang&icardo. Solis se crey6 salvado.” (Galvez 50)
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caracter. En efecto, para los hombres las experiencias son mas siga#jcaientras que las
mujeres son mas facilmente influenciadas por el discurso, sobre todo desdelda Escue
Conclusion

La Ley de Educaciéon Comun tuvo profundas consecuencias en la percepcion y valoracion
del trabajo femenino, sobre todo del trabajo docente. La figura de la maestra dabréza
mayor protagonismo, sobre todo a principios del siglo XX, cuando los resultados de ladiormac
normalista se hicieron sentir en un nimero de maestras definitivamente supkrilmsa
maestros. Durante la planificacion del sistema educativo elementaéstras estaban sin duda
en el centro del mismo como las mas indicadas para llevar a cabo la tarea, g@rergn esos
momentos no existian ni las instituciones especializadas que las formar@aprofesionales de
la ensefianza. Mas adelante, cuando el proyecto fue una realidad, la practa@cdada por
miles de mujeres en todos los rincones del pais abrid las puertas para las ratisvasiases
sobre el trabajo femenino, su impacto en la familia y la sociedad y los pasilyibos que esta
practica traeria aparejados para la nacion en su conjunto. Las voces deialesie&eomo
Manuel Galvez se hicieron escuchar con fuerza, y representaron a un sect@nimpleia
clase dominante. En efecto, la novBlamaestra normal de Manuel Gélvez es una respuesta a la
secularizacion de la sociedad y a la misma vez es una reflexion sobre gukeidgga maestra
estaba ocupando en la sociedad argentina; el texto literario se convierte dagm pa

momentos muy fluido, con los temores y las ansiedades que esta nueva pgesenaidPese a

12 Esta idea esta presente también en las discusionasanto al sufragio femenino. En efecto, untsle
principales argumentos en contra es que las muerémn facilmente influenciables por la Iglesipoy lo tanto
otorgarles el derecho al voto tendria aparejadiego de acrecentar el poder de la Iglesia. (@ayls
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gue las maestras no eran consideradas totalmente profesionales, ytalpreastrefiidas por
un sistema rigido y jerarquico, la feminizacion de la sociedad, en los ojos de Bdlvetros
intelectuales, es un peligro inmediato que debe ser conjurado, y es un fendmenoanténse
ligado a la laicidad de la educacion publica. La novela se convierte en unaagpiNertencia a
las y los lectores: la educacion que es el resultado de las ideasdaisiitsige no solamente un
desafio a las ideas tradicionales sobre el lugar de la mujer en la soaledadngién un peligro
para la salud espiritual de la misma. Una a una, el narrador va deconstruyengjgidas ut
expectativas que los intelectuales del 80 tenian sobre la educacion puldigantaisiva: la
escuela y las maestras se vacian de su contenido transformador gtonaliz

Otras voces, sin embargo, se sumaran a esta discusion. La formacion teogeabso
espacios para que las mismas maestras agregaran su voz y participhdial@yoesobre
educacion y el papel de la mujer en la misma. Muchas de ellas asumierarairoben las
luchas sindicales, y muchas otras aprovecharon los espacios que el norpéistciovidad
docente abrieron para la publicacion y circulacion de textos producidos porasgaditigidas
a ellas. En el capitulo siguiente analizo la obra de Herminia Brumana como urogjentel
activa participacion de las maestras en el campo intelectual argentawpterieras décadas del

siglo XX.
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IV. Herminia Brumana. Magisterio, mujer y escritura.

Aunque no siempre reconocidas por los textos criticos que dan cuenta del campoahtelect
argentino desde mediados del Siglo XIX, las mujeres escritoras tuvieron ucipgadn
importante en el mismo, tanto en lo que se refiere al periodismo como a los textosdeE|
magisterio, a partir sobre todo de la expansion de las escuelas normalegatelapacratico
gue las mismas sostenian, permitio a las mujeres una instancia mas meadegitde su voz
Como escritoras, pero esta vez como escritoras-maestras. En las pagsigsejuanalizo la
escritura de Herminia Brumana (1897-1954), como un ejemplo paradigmatico datarkte
producida por maestras que desborda el espacio del aula y que incorpora unavaeggEecti
cuestiona el discurso pedagdgico dominante.

Tanto los textos de ficcion como algunos de sus articulos de opinidn, me permitirdn indagar
en la construccion del discurso nacional en la escuela, su relacion con propusts/ak o
incluso antagonicas, como el anarquismo, y el papel de las maestras en la raprgducci
difusién de estos discursos. Por otro lado, la obra de Brumana es un punto de partida para
reflexionar sobre el campo intelectual argentino en vinculacion con lauesd¢eenina y el
ejercicio del magisterio; es decir, sobre cuales fueron los espaciosahréeesen para que ella,
en tanto maestra, participara en el mismo. Por ultimo, analizaré cuditas $us percepciones y
actitudes con respecto a las activistas feministas y sus propuestasia@meuenta la
afiliacion anarquista de esta escritora.

Herminia Brumana asume, como Manuel Galvez, una posicion muchas veces critica sobre
las practicas escolares, la burocratizacion de la docencia y ladaltandrecion de los ideales

con los que se fundé la escuela en Argentina. Sin embargo, y pese a las criticaextod
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literarios de Brumana la escuela se imagina como refugio, un espacia pelexion y el
cambio, no exento de problemas, pero finalmente es el medio para construir una sasedad m
justa. En su mayoria, los textos de Brumana se centran en la escuela ya gseriésta
construye sus personajes en torno a sus relaciones dentro del aula y eldayescugsion
como maestra permite develar los secretos de la “caja negra” queregaticdientre los
diferentes participantes del acto educdfito

A principios del siglo XX se abrieron las posibilidades para que los docentes
contribuyeran con articulos y otros textos a las revistas de educacion geeree desde el
Estado y organizaciones docentes, algunos de los cuales no estuvieron dirigickbgaexente
a los maestros, sino al publico en gertétaEstos espacios promovieron la participacion de las
maestras colaboradoras, pero algunas de ellas, como Herminia Brumadigrerdes limites
de estas revistas para adentrarse al campo literario con la publicatadtodale ficcion, y es
por esto que Herminia Brumana, maestra notthde origen inmigrante, es un ejemplo del
camino que el magisterio abrié para que las mujeres ingresaran, aunque oblieparize

practica de la escritura en la Argentina de las primeras décadagaD& El aumento del

113 xavier Bonal utiliza este término para hacer rieia a las relaciones entre la maestra y los alamnlos
alumnos entre si mientras estan el clase. La Sggibe la educacion, en particular, intenta dez@ait esta
dindmica para de este modo dar cuenta de las lidad@s, o no, de cambio social en relacion adaeda.

14 por ejemplo, Silvia Finocchio sefala losules de la Educacién como una publicacion que fue concebida en sus
origenes para ser leida por el publico en gengajue uno de los principales criterios para swiligion por el
Estado era que la causa de la educacion publicarcdebia ser conocida y respaldada por todos lesibmbs de la
sociedad. Hay que agregar aqui que la participatedas mujeres en el terreno del periodismo tgmiana larga
data, y es necesario recordar que esta practiceemomsiderarse una instancia mas de contribua@dasdmujeres
al campo de las letras.

115 Brumana se gradué de la Escuela Normal de Olavenril917, en su pueblo natal, Pigué no habiasmela
normal, y por eso la joven Herminia vivia en casaidos parientes mientras estudiaba.
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numero de maestras y las acciones de los sindicatos promovio también la penicpa
maestras en organizaciones sindicales.

Herminia Brumana fue una escritora muy prolifica; a lo largo de su vida ¢ublic
numerosos libros, entre los que se encuentran géneros asiduamente exploradosapetrks m
como los libros infantiles y libros de lectura; pero ademas Brumana publicosyesrisayos de
analisis literario, once obras de teatro y una novela que permanecio inédatvibdach
pedagogica y literaria de Brumana estuvo en todo momento acompafnada devana acti
participacion en diarios y revistas. Al mismo tiempo que inicia su carreratdameno maestra
en Piglé, pueblo de la provincia de Buenos Aires, funda una revista con el mismo nombre, de la
gue es directora y colaboradora. Desde muy joven y a lo largo de su vida, ya viviendo y
trabajando en la capital, continuara colaborando en los mas influyentes mediostumysydi
comoLa Nacion, El hogar, Caras y Caretas, Nosotros, El Suplemento y otras publicaciones de
gran circulacion.

La afiliacion de Herminia Brumana en las filas del anarquismo se méanfifigs
abiertamente durante la década del 20 y en los afios sucesivos por medio no soélo de

contribuciones a 6rganos periodisticos anarquistas éamatorcha 0 Nuestra tribuna™*®, sino

16«Es por los afios veinte que, por su prédica fuadadios principios del librepensamiento antorcha, la
incorpora como columnista, asi como el periddicondgeresVuestra Tribuna dirigido por Juana Rouca Buela. Al
poco tiempo de su muerte, el escritor anarquisttaa Cuadrado Hernandez organizé un concursariiber
evocando su prestigioso nombre. La historidvdestra Tribuna-Hojita del Sentir Andrquico Femenino se bifurca
en otras historias, y desemboca en este libroepapila los 39 nimeros editados, entre 1922 y 182dndo fue el
Unico periddico internacional anarquista conocatyrito y dirigido por mujeres.

En el texto de apertura se traza otra de las lstda de Juana Rouca Buela, la madrilefia quedfiihstra
Tribuna; Juana llegé a la Argentina en 1900, yushd, la de una mujer semianalfabeta, planchaftoraada en
las conferencias de la F.O.R.A, la llevé de vualEuropa, de polizon a Brasil, disfrazada a Uruggayalgan
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con un activo apoyo a las acciones obreras y estudiantiles, como huelgasegtardaiies.
Ademas de este activismo politico, Brumana trabajéo como maestra de grackirg e nifios
con discapacidades en la localidad de Sarandi, partido de Avellaneda. Barrio ae®brer
inmigrantes y fuerte bastion del anarquismo argentino, Avellaneda signifc@panana la
posibilidad de entrar en contacto con las contradicciones y conflictos ensewtdide la
escuela estatal y las propuestas educativas del anarquismo. Vale laghecer @@ este
momento que este movimiento fue el Unico en criticar abiertamente las basdassqbesse
fundd el sistema educativo publico en la Argentina, y articular una propuestaag@mica de
educacion fuera de la escuela estatal (Barrancos). Las experagmé&asmnana en esta escuela
estan plasmadas en su tercer libfosaico, de 1929. Este texto pone de manifiesto las
complejas relaciones que se establecieron entre el discurso anarquistpeoto re la
educacidén masiva, y la propia posicion de una maestra que ejercia como tal demtro de es
sistema.

Un ejemplo paradigmatico de la produccion literaria de maestras#sitas (1918) la
primera obra publicada por Brumana, que esta presentada desde el prélogo como un libro de

lectura para ser leido y discutido en el aula, bajo la direccion de la maests®n, Est@

momento, con la ciudadania argentina conseguid®&n, germind en Juana el deseo de expresar ldevias
mujeres anarquistas, y fundé Nuestra Tribuna erodleza, con el apoyo de veinte mujeres y un pequéifime
grupo editor. Constaba de cuatro hojas, salia qonalmente, con textos siempre y exclusivamentét@esqor
“plumas femeninas”, y tuvo tres sedes: la de Neeacluego Tandil y finalmente s6lo tres nUmerotadds en
Buenos Aires. Los dos primeros numeros tiraronguiihientos ejemplares; luego se vieron obligadelewar la
tirada hasta los cuatro mil. Se distribuia por a¢ada la Argentina, también a algunos paisesndériga, e incluso
llegaba a Europa y Estados Unidos, via un “commafi@rinero”. Y se consiguié con facilidad en kicstacales,
hasta que publicaron un articulo sobre Kurt Wilkgfiseron perseguidas.”

Mariana Enriquez en "Pagina 12", febrero de 2006
http://www.alasbarricadas.org/ateneovirtual/indbep/pluestra_Tribuna
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conformado por textos breves, en forma de vifietas, dirigidos a los escolares.déirnamaejor
dicho la narradora en este caso se identifica con la voz de una maestra que jpaonsajo de
las narraciones a los alumnos. En algunos casos, se trata de narracionesiepa (fhas
pajaritos”, “La hebilla dorada”, “Malos argentinos”, “Don Raimundo”, “Juan Josg"pimes la
narradora presenta maximas morales breves (“Para guardar erzéhtpraa voz narradora
legitima su autoridad moral para dar consejos por el hecho de ser maestigyoseeion esta
claramente identificada en el texto mediante referencias a su poder de @bseznalistintos
momentos de la vida escolar: “Ese dia expliqué detenidamente los efectostual 29),
“Llego todos los dias renovada en mi alma la flor del carifio a mis alumnos” (33)e“Natado
gue Roberto es un muchacho travieso que gusta molestar a sus comparieros. En el recreo se
acerco6 a Radl...” (37).

El segundo libro de Bruman@gbezas de mujeres (1923), presenta una organizacion y
un enfoque diferentes. Este libro se divide en dos secciones, la primera esta tsopguues
breves semblanzas de tipos femeninos: “La confidente”, “Una trabajaddre jfitelectual”,
etc. La segunda parte presenta cuatro relatos de ficcion, también centragos f2Emeninos:
“Las cobardes”, “Las frivolas”, “Las culpables” y “Las desoriensad@omo los titulos
sugieren, se trata de historias moralizantes que giran alrededor diediadiaf de los personajes

femeninos en los demas miembros de sus fanmiifd&n esta obra, como sucede con los textos

17“Herminia Brumana integra la legién de maestrasi®sas. Muy joven — habia nacido en 1901-, ingidabor
docente y funda una revista, “Pigiié”, que llevaaghbre de su pueblo natal. EI 1918 aparece su pliione,
dedicado a los nifios, y en 1927 el seguidtdezas de mujeres, que le abre las puertas del ambiente periodigtico
literario. Comienza a escribir éa Nacion, El hogar, Caras y Caretas, Nosotros, El Suplemento y otras importantes
publicaciones. Es personal y sincera en sus enfo@iente la mistica del magisterio, y asé lo pnoe
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centrados en la docencia, las historias tienen una clara moraleja que aassgmloral sexual
con fuerte influencia del higienismo.

Mosaico, publicado en 1929, esta también compuesto por relatos breves agrupados en
torno a temas controversiales sobre la escuela o la mujer. Este libro essteacsura y tono,
una continuacion dBalabritas, ya que si bien no esta explicitamente presentado como un libro
de lectura, conserva el didactismo y la voluntad moralizadora de su primerazobraydria de
las secciones se ubican en el &mbito de la escuela: “Habla una maestitas, récreos” y
“Avellaneda”, mientras que las dos secciones restantes son una reflexiénrdadaraaobre la
experiencia femenina: “Notas de una inquieta” y “A las mujeres”.

En este capitulo analizaré también dos articulos escritos por HerminiarBryara la
Encuesta feminista argentina, una compilacion de opiniones sobre el feminismo publicada por
Manuel Font en 1921. La misma me permite explorar la postoidna-feminista anarquista de
Brumana con respecto al movimiento feminista de su época, y es un excelapte dgla
dinamica de la circulacion de ideas en es este momento, sobre todo en lo quesseleefier
participacion femenina a través de articulos periodisticos.

Herminia Brumana enfoca en su escritura varios de los temas abordados por Manuel
Galvez enLa maestra normal, pero desde una perspectiva diferente. En efecto, esta escritora

complejiza, discute y muchas veces asume una posicion contestatagialfrangisterio y a la

constantemente, desdefiando a las “ensefiadoralsla’sesaparece aun joven, en 1954, cuando latptede su
espiritu esta dando cuanto ella misma proyectaspatdada por una obra considerable.” (Sosa dedie®d2)
Otros titulos por Brumana soMosaico, La gria, Tizas de colores, Cartas a las mujeres argentinas, Nuestro
hombre, Me llamo Niebla, A Buenos Aires le falta una calle, Don Segundo Sombra, Ensayos y Relatos, Notas de
viaje Y Sobre temas didacticos.
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escuela, pero en ultima instancia aboga por una escuela y un magisterioncetigfms con los
sectores sociales marginados. Su experiencia personal y su apertuiensesqgredagogicas y
politicas en franca oposicion al discurso oficial son importantes factoregmlicam la posicion
de esta autora durante las dos primeras décadas del siglo XX. Otras iaflyetecrias
pedagdgicas, como la Escuela Nueva y la Escuela Mdd&ralaren ciertas fisuras al discurso
normalista que se basaba en la autoridad de la maestra y un marcado énfasipasicién del
orden en el aula. Los textos de Brumana permiten no solo explorar la escritura desira ma
sino el complejo entramado de discursos que los informan.
Autonomia docente y escritura

Hay una estrecha relacion entre el nivel de burocratizacion y cestratizlel sistemay
una menor autonomia docente. A medida que el sistema educativo se expande, mayor es la
estratificacién en cuanto al género: las maestras en las aulas y adedagesargos de gestion y
toma de decisiones. Si bien en el caso de la Argentina los cargos directivos dooeatesas
y vicedirectoras- estuvieron en gran medida en manos de mujeres, es innegaloi® dae ta
decisiones en cuanto a los contenidos curriculares como al funcionamientceds &ist
general estaban en manos de la conduccion docente en el Consejo de Educacién eh la Capit

Federal. Cabe entonces formular la siguiente pregunta: ¢ Cuales fueron lus egpavechados

18| a Escuela Nueva Modernafue un movimiento pedagégico que promovia una&cldn basada en la
experiencia, alejados de las escuelas tradicionadssmismas, segln esta propuesta, no haciapnwver una
ideologia burguesa que iba en detrimento de Iagsl@abajadora. En Argentina esta perspectivarsolidé a
través de la influencia del anarquismo espafok@Bpamente catalan.
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por Brumana para reflexionar sobre la escuela y proponer alternativasuasalidominante
sobre el magisterio?

Tanto Graciela Morgade en el caso de Argentina, como Michael Apple e eleclas
Estados Unidos e Inglatettd sefialan la escasa autonomia que las maestras tenian a principios
de siglo en cuanto a la propuesta del curriculum y practicas y rituabiarmos. Si bien es
indudable la preminencia del normalismo de base higienista que se volco defantiedracia
la divulgacion de un discurso identitario nacionalista a partir del Centenario, sariess
embargo dejar cierto margen para pensar en los docentes que articularqosiciba con otras
corrientes que aportaron criticas al mismo, y que incluso propusieron modelos eEs3agog
alternativos. Al mismo tiempo, es importante considerar la instancia de diomge estas
ideas diferentes, y es aqui cuando adquiere relevancia reflexionar sobrentaadcoeno una
profesidn que abrio el acceso a ciertos espacios a los que no se hubiera podido aotreder de
modo.

Pese a la relevancia del normalismo basado en un higienismo dominante desde el ult
tercio del S. XIX, varias corrientes de pensamiento alternativas cerdtugn la formacion
docente. Alguna de ellas, como la Escuela Nueva o Moderna, introdujeron renovadas
concepciones sobre el rol de las docentes en el aula -de conductoras a caenyagloe

estaban en contradiccion con la vision positivista de la relacion pedagégicdusitha el

119 Michael Apple proporciona un ejemplo de un cootgdra maestras, tipico en los Estados Unidos eéédada
del 20. A diferencia de la Argentina, una de ladrieciones para el magisterio era el casamiemiaue se lo
consideraba en conflicto con la tarea en la escBelgln este contrato, la escuetael hogar de la maestra, y ésta
debia tener una responsabilidad:éstica sobre ella. En el caso de las maestras argengheasamiento no era un
impedimento para el ejercicio de la docencia, gu® al contrario, se pensaba que el matrimoniomsacondicion
gue mejoraria la tarea docente. (1986)

150



pilar del normalismo. Un claro ejemplo del pasaje del positivismo al idealiaral se
encuentra en un ensayo de José Ingenieros que la revista para dacétespublicd en 1921.
En este ensayo, Ingenieros argumenta a favor de una articulacion estigela g el hogar, para
gue la actividad escolar sea agradable al nifio y lo forme como ser 5oc¥éka como
publicacion “se hizo eco del clima de rechazo al positivismo y [...] especialpr@movié una
nueva escuela, una nueva pedagogia, una nueva didactica que fortaleciera el papehds!|
frente a una escuela que observaba anquilosada y formal” (Finocchio 95).

Esta posicion frente al normalismo esta también presente en Brumaomasina
defensa de la importancia de generar una relacion afectiva entre kisosigesus alumnos.
A través de las reflexiones de Herminia Brumana sobre el alumnadoggida fiteraria que lo
tiene como centro, se puede apreciar la diversidad de ramas de pensamientccgetala es
argentina estaba incorporando en esa época. Sobre este tema sefiala Puiggros que

[...] al revisar la pedagogia de la época como un campo de lucha,

encontramos que una de las principales contrincantes del positivism

pedagogico era esa serie de orientaciones que defendian tadlidet

nifo, la democracia escolar, la autonomia del docente, al mismpotie

gue luchaban contra el verbalismo y la monotonia. [...] Al abordamal te

del activismo y el pragmatismo pedagodgicos en la Argentinalamente

se descubre que no fueron expresion directa de sus fuentes europeas y

norteamericanas, sino que la combinacion entre tales anteceseney

diversa en la trama discursiva de los principales represestalat la
corriente. {istoria 57-58)

No es posible identificar, entonces, una unica tendencia o modelo pedagdgico que haya
dominado por completo las practicas en las aulas, ya que a partir de la déd2d8 dél

higienismo positivista se sumaba una posicion critica al mismo identificada Esouela
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Nuevad®. Este entramado de influencias, con todas sus contradicciones, moldearon la
representacion literaria que Brumana presentuérbritas Y Mosaico.

El anarquismo constituyé también una corriente que propuso alternativas a ladeducac
proveida por el Estado argentino. A través de la Liga de Educacion Racionsigigendo la
inspiracion de Francisco Ferrer i Guardia, republicano anarquista que diegiielaencia de la
Escuela Moderna en Barcelona, el anarquismo argentino fund6 y mantuvo numeradas escu
para nifios en distintos puntos del pais, sobre todo durante la primera década del Siglo XX
(Barrancos 1990). La educacion del sector obrero fue un tema asiduamente didcanié® de
La Protesta y otros 6rganos de difusion del anarquismo, y se consideraba central en los debates
sobre los pasos a seguir para conseguir el objetivo de una sociedad mas liard_ggust
postulados del anarquismo en cuanto a educacion estan presentes en los textosi@de Hermi
Brumana, y es posible en ellos rastrear una vision de la escuela queursezpigalidad de
perspectivas que no permiten caracterizar el discurso educativo de los afios®?0hbaoo y
monolitico. Brumana, como maestra en escuelas estatales, es un ejeniiptatsrg de la
voluntad de incorporar una vision critica desde dentro del sistema educativo.

Maestras y campo intelectual
La participacion femenina en el periodismo en la Argentina tuvo una largy datas
experiencias escriturarias fueron, en dltima instancia, aprovechadaspojdess desde 1830

para contribuir con sus escritos al debate sobre la sociedad post-rosista ideracins de la

120 Con respecto a esto, Silvia Finocchio afirma gaélbra “promovié una nueva escuela, una nueva pgémg
una nueva didactica que fortaleciera el papel ldetao frente a una escuela que observaba anquégstdmal.
Los editores criticaban al nomalismo por su “emgeldismo”, “humanismo marchito”. “positivismo trashado”,
“incurable suficiencia” y proponian nuevos lineamés pedagdgicos asociados a la llamada escuela paea la
renovacion de las practicas escolares, impulsathol® maestros a que iniciaran un nuevo rumbo paedlicacion
argentina.” (98)

152



escritura periodistica es insoslayable a la hora de reconstruir yaarehicorpus de textos
producidos por mujeres. Los numerosos estudios criticos que dan cuenta de la misma (Auza
Frederick, Sarlo, Fletcher, Hallstead) proporcionan un panorama complegng® ntelectual
argentino de principios del siglo XX. Por ejemplo, los aportes de Beatriz Sarlespatto a la
conformacion del campo intelectual en general, pero literario en partcukrgentina durante
las tres primeras décadas del siglo pasado, nos permiten entender con afagdidad la
dindmica entre la produccion de los escritores y su audiencia, asi como laseslaatre los
sistemas literarios culto y popular. Este ultimo, sobre todo, fue de gran inggara la
ampliacion de los espacios de participacion de las mujeres en el campio leyfesional. En
El imperio de los sentimientos Sarlo menciona, pero no profundiza, en el magisterio como
opcion abierta a las mujeres y la importancia del mismo para el camgotuaélno se puede
negar sin embargo que es un factor insoslayable, ya que la practica docentes gluedths a la
escritura femenina, ademas de ampliar considerablemente el espéataudiencia que a
medida que avanza el siglo y el alcance de la escuela, ira participandmewcte/an el circuito
de lectores y escritores.

Los estudios criticos aportaron datos esenciales para reconstruir otmssedpa
circulacion y legitimacion de la produccién femenina, como por ejemplo la Expodel Libro
Femenino de 1928, la Exposicion de Libros de Autoras Argentinas de 1932, o la publicacion de
la Antologia de la Poesia Femenina Argentina en 1930. Hoy en dia es difiethicamc
recorrido histdrico por la literatura argentina hasta 1950 sin incluir a lasesefgcritoras. En
este sentido, afirma Maristany: “Ese mismo proceso de canonizacion produjo una aundant

bibliografia sobre las pocas mujeres de la primera mitad de este sidi@ourereconocidas por
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la institucion literaria e incorporadas al canon de la literatura arggetaties. como Alfonsina
Storni, Norah Lange o Victoria Ocampo” (Maristany 50). Si bien esta piassnmnegable,
falta aun una indagacion mas profunda sobre la produccion, circuitos de circulacépcyae
de los textos que las maestras produjeron; es decir, aquellos espacios qpeocgkabaron para
aportar su voz como escritoras de textos de ficcion, ensayisticos o periodisuwesueron
legitimados precisamente porque sus autoras eran maestras.

El magisterio, es decir, la educacion normalista y la practica de ensef@auna via de
acceso legitima a la escritura diferente a la que seguian las mujexetage alta, como fue el
caso de las hermanas Ocampo o Norah Lange; mujeres cuya producciénpapanian el
ambito de la literatura vanguardista —en este caso en el grupo de Fetada legitimada en
gran medida por su linaje. Si bien las maestras estaban sujetas a rigidotgauigmaianto a
los géneros literarios se trata -la poesia era sin duda el género decimtajyacion en las
escuelas, cuyo canon literario inclufa poesias con fuerte influencia nstalgrnmantics’, sin
embargo muchas de las maestras escritoras incursionaron en otros,gé@msoola narrativa y el
ensayo: “Estas maestras escritoras desbordaron los limites déuaiorsescolar e intentaron
hacer sentir su voz en un campo literario en vias de profesionalizacion desde dosspaiios

del siglo XX” (Maristany 51).

2L En primer lugar, debemos estar atentos a lassdisgrosiciones —mas o menos legitimadas- que lestras-
escritoras van ocupando dentro del campo cult@#h @poca. Esas posiciones se definiran en furgdas
géneros en los que incursionan: asi, por ejemplogésia o el libro de lectura son géneros quecesitan
legitimacion pues son los que corresponden tatadreaturaleza’ como a una actividad femeningd. Ina vez que
se atraviesa la frontera hacia el ensayo periodistia narrativa, la situacién se modifica, pums é&as credenciales
de reconocimiento no vienen dadas pafdez sino que debe ser elaboradas a través de un atenta a las
implicitas reglas de juego que dominan el campelantual.” (Maristany 59)
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Otro aspecto que es importante mencionar al reflexionar sobre los espacios que se
abrieron a las maestras son las oportunidades de contacto e intercambio dexgeasgiycias
entre ellas. Tanto los estudios normales como la practica docente permitasonagstras
conectarse con colegas a tres niveles fundamentales: nacional, contingetalaeional. En
primer lugar, los viajes de estudio a otros paises americanos y a Europa futamtie bas
frecuentes. Herminia Brumana, por ejemplo, viajé dos veces a Europa para dasezsanelas
Montessori; y en 1943 recorrio Estados Unidos y Méjico, donde dio charlas sobieréitera

argentina y sobre pedagogia.

En segundo lugar, los contactos entre maestras de distintos paises eran una,gpnstant
constituian una densa red de intercambio que modificaba continuamente la préetite. del
testimonio de la maestra Rosa del Rio citada por Beatriz Satloredguina cultural, quien
recuerda su vida de docente en una escuela primaria de los barrios pobres de Besrosair

década del 20, es un buen ejemplo de la incidencia de estos intercambios:

En esa escuela [donde ejerci6 como directora] empecé a hacestss
como las habia leido en los libros y como las habia visto & edgcuelas.

Una amiga mia, que dirigia la escuela Republica de Méxica, tem¢ho
material que le habian enviado de alla, de toda la reforma educativa y de la
educacion por el arte. Ella también habia viajado a Europa y habi@wist
Suiza escuelas muy diferentes de las nuestras. Gerardem&ugl se
llamaba esta amiga que al volver del viaje habia dado variasrepnaias

en el Consejo Escolar. [...] Después yo también fui a Europa yuelasc

en Suiza. (Citado en Sarlo 42-46)

Por ultimo, es necesario no olvidar la importancia de la practica docente eviagiy &inoulas
menciona que, incluso en el caso de las maestras que no estaban afiliadas smunagrem

participaban en el circulo de intercambio de textos e ideas, y no se involucrabarspadmse
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extraescolares, el hecho de trabajar fuera de la casa y recibémunaeracion constituia por si
mismo una redefinicion del rol tradicional de la mujer, pese a que sin duda se deataia

profesidn que reproducia en gran medida las ideas tradicionales sobre génejo:y traba

Las normalistas y las docentes de antafio no reproducian, sino que rompian
con la identidad femenina vigente, que les marcaba un recorradaci
dentro del espacio doméstico: de la casa de sus padres auelmssc
particulares que funcionaban en las casas de las profesaas, (f®
normalistas), y luego hacia las casas de sus maridos (su pegaa).
Ademas, si bien la funcion que se les otorgd (como a muchos maastros
las postrimerias del siglo pasado) era “reproductora”, enngidsede
reproducir conocimientos, muchas de ellas produjeron otros nuevos, 0
innovaron antiguos. (177)

Revistas educativas

Las mujeres no habian tenido una instancia de legitimacion de su escritura pae [zte d
instituciones estatales o académicas en las décadas anteriores, § pbegsacio generado por
las revistas para maestros es de fundamental importancia. Si bien lasasskebian tenido un
rol fundamental en la creacion, direccidn, redaccion e incluso difusion en revistasdyces
sobre todo durante los 80s, éstas habian sobrevivido gracias a las suscripcictesydmellas
solamente tuvieron una tirada muy reducida. En cambio, las revistas educativasipsiaic
partir de los dltimos afios del siglo XIX fueron una instancia de participacicGadavadr el
estado nacional, y en este sentido se convirtieron en un espacio diferente al quanocupaba
anteriormente las mujeres escritoras ya que las mismas tenian ubaa@®iry una
financiacion aseguradas. También, la centralizacion del sistemamntedisobre las

publicaciones estatales aseguraban un publico amplio en el caso de las cevisidl monitor
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de la educacion comun, siendo este un nuevo fendmeno en cuanto a la extension de la audiencia
para los textos producidos por mujeres.

El Estado nacional, desde un cambio de perspectiva de sus publicaciones mas
importantes para maestros, desplazo6 su foco desde los inspectores en el siglos<ixaestros
en la primera mitad del siglo XX, promoviendo la participacion de los mismos avistas:

Pero desde principios de siglo [...] para el docente lector aseidnte
encontrar etk Monitor la reproduccion de conferencias ofrecidas por los
propios colegas, asi como articulos de revistas o informacién sobre
publicaciones periddicas. E[f Monitor] ofrecié lineamientos vy
conocimientos para la educacion a través de articulos y notas sobre
cuestiones doctrinarias, asi como informes escritos por maegtros
profesores, transcripcion de conferencias de docentes, resefibsosle |
reproducciéon de capitulos de diversos textos y publicacion de extdactos
libros o articulos procedentes del exterior. (Finocchio 67)

De esta forma, el mismo Estado y la administracion del sistema edueaibnocia el saber del
docente, promovia su participacion con contribuciones, y lo daba a conocer mediante una
distribucion nacional de las revistas que incluian sus opiniones. La siguientewitajemplo
de la convocatoria a los y las maestras:

Al Magisterio: Este nUmero d&/ Monitor estd dedicado a los maestros,

en cumplimiento de un deseo manifestado por el Sr. Presidente del
Consejo Nacional de Educacion. Contiene, pues, producciones de diversos
ordenes, originales de los maestros argentinos, que asi poragiewe el

fruto de su experiencia, de sus estudios y de los trabajos realeratiss
escuelas durante el curso escolar de 1924. La redaccion dewvestia re
aprovecha la oportunidad en la conveniencia de que los educadores den a
conocer los resultados de su ensefianza, las dificultades conelas qu
tropiezan y las innovaciones para el mejor cumplimiento de laastare
educativas. (Citado en Finocchio 69)

Las contribuciones en forma de notas periodisticas basadas en una reflexiémssobre |

acontecimientos de la vida escolar fueron eventualmente el punto de partidatpardeex
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ficcion, vifietas 0 semblanzas incluidosReriabritas y Mosaico. En este ultimo texto, por
ejemplo, la vifieta titulada “Hagame una notita” se refiere explicitamemtgadido de medios
gréaficos para que la maestra escribiera sobre su grado: “Imaginatesgherajue yo tenia ese
grado [de nifios discapacitados], los directores de periodicos y revistasomemeaban: -
Hagame una notita sobre ese asunto, es interesante” (110).

El Monitor en particular respondia a los parametros establecidos por la jerarquia del
sistema educativo y su administracion central, y no cuestionaba las pdfittales, su amplia
distribucion aseguraba que sus contenidos llegaran a los maestros no sélo dd, laicapita
también del interior. Otra publicaciones, cohaoObra por ejemplo, asumian una postura
mucho mas critica frente a las medidas y disposiciones de la adminisedietativa. Mas alla
de las posiciones de las publicaciones, me interesa destacar el hecho de gquegdss mis
resultaron de fundamental importancia para legitimar la palabra eketda maestras que
colaboraban en ellas. A diferencia de las escritoras como Emma dedadg@ usaba
seuddnimos masculinos para legitimar su escritura, en el caso de las neésgrasacion
venia dada por su condicion como docentes, y su voz estaba estrechamente ligada a las
particularidades de su profesion. El hecho de ser maestras legitimabatstagsobre todo
porque su audiencia estaba constituida por otras maestras. Los ejemplos nréengsnsobre
todo por la extensién de su produccién y por su constante presencia en diferentes medios, son
Maria Abella de Ramirez (1863-1926); Carlota Garrido de la Pefia, (1870-1958); Ramatia
(1883-1915) y Herminia Brumana (1901-1954).

Es importante destacar en este momento que las maestras escritorasagaupagar

marginal dentro del campo, y que no alcanzaron una posicion central en el espamitudaqor
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de critica literaria, espacio casi exclusivamente mascéfiresta marginalidad dej6 sus huellas
en la produccion escrita, sobre todo evidente en una marcada tendencia aaraoarrir
exagerada modestia y a una excesiva apelacion a la “buena voluntad” detjleetodebe
“entender” que el texto en cuestion debe ser tratado, como a su productora, con condéscendenc
Las escritoras argentinas de principios del siglo XX se enfrentaron &ldtdd de encontrar
legitimacion para su voz, en un momento en que la figura de “la mujer de letras’ananteni
perfil tan claro. En efecto, la literatura argentina habia contado con modelotEs que
estaban estrechamente ligados a practicas sociales exclusivamsnibmas: los cientificos-
escritores (Wilde), los estadistas-escritores (Sarmiento, Alberde)Vilgentelman (Cané), el
héroe romantico (Lugones). Ninguno de estos roles sociales se adecuaba@dmadek! del
hogar que las mujeres escritoras deberian addb&lrde la maestra, sin embargo, permitia una
articulacion entre el espacio publico que la escritura proveia y el espacistidorgée la
profesidon suponia.

Durante las dos primeras décadas del siglo estas revistas convivierorason otr
publicaciones femeninas, pero de signo socialista y anarquista, lasasiatesron una posicion

mucho mas contestataria con respecto al sistema estatal de educacanc@aMasiello

122« 5 docencia dota a las nuevas generaciones deresufon una imagen social que articula el moagi@hino
tradicional, centrado en lo privado y en los géset® lo intimo, con una participacion en el &mpiiblico e
intelectual.[...] Esta articulacion permite unagaiativa a los modelos de ‘autor’ vigentes hastarers pues
aparece ahora la ‘maestra escritora’, un rol qrée agoptado por aquellas mujeres que deseen engpraneas
literario-intelectuales y a partir del cual resuttanos conflictiva la adopcién de una representaf@itenina de la
figura de autor.” (Maristany 53)

1Z3«Estos roles de ‘autor’ eran por lo tanto inadefmsapara la mujer cuya imagen predominante eral %agel
del hogar’, ejemplo de modestia, paciencia y abriégay es a partir de esta imagen que las esasitbeben
construir todas sus estrategias retéricas.” (Mamsb3)
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“Women” 30). Estas publicaciones no soélo incorporaron discusiones dentro del anarquismo
argentino, sino que constituyeron centros de difusion de discursos -en traducciones- de
pensadores extranjeros. Las revistas se articulaban con la organizaew@mttes recreativos,
charlas y conferencias para difundir el pensamiento anarquista en la Argentina

Las maestras de la generacion de Brumana, esto es, las que se fornes@seurelas
normales cuando éstas ya estaban establecidas como instituciones con conticmrideidrto
prestigio social, tuvieron como modelos profesionales y sobre todo literarias anaiestras. En
este proceso fueron fundamentales las conferencias para maestralsliqustezio de Educacion
organizaba para el perfeccionamiento de las miSth&terminia Brumana menciona en varias
oportunidades el impacto que estas conferencias tenian en las maestras de f{€épuachabia
oido una magnifica conferencia sobre orientacion artistica escolar, me pleyarse la
practica en la escuela las teorias escuchadas” (Brumana 234). En el lsepi@adica docente,
entonces, se generaban espacios para la escritura que circulaban erstesti@sny que
permitian su identificacion con modelos de autor femeninos que no necesariamendeiparte
los sectores mas privilegiados de la sociedad del momento. La legitimidabnyagisterio
proveyo, sin embargo, no necesariamente mitigd la necesidad de recurrir a ldanaddesora

de hacer publico un texto literario. En Herminia Brumana encontramos las reisinzdsgias

124| a préctica de usar conferencias para complemkntarmacion docente comenzé impulsada por la
administracion del sistema durante la segunda rdighdiglo XIX, pero fueron constantes también dtedos
primeros afios del siglo XX: “[...] esas conferesdigeron presididas por los inspectores y resuftalea
concurrencia obligatoria para los docentes. Sézedmn dos tipos de conferencias: las doctrinalas y
practicas.[...] Las conferencias de maestros skcaobn en El Monitor de la Educacion Comun, ens&s
periddicas del mundo educativo y en diarios nadém locales, como una forma de estimulo parastmes y
como un medio para difundir las nuevas ideas pegleg® entre el mayor nimero de docentes” (Finoct8)o
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presentes en escritoras precedentes, las que exigian del lectoraouratextremada
condescendencia.

Fuera de los articulos y contribuciones en revistas educativas, donde la voz det&a doce
estaba legitimada por su practica, la voz narradora se identifica con uttagegoe justifica su
incursion en el mundo de las letras como un impulso imposible de controlar, es decir, la ubica en
el ambito de lo emocional, y no como el resultado de un trabajo de reflexion, invéstigac
organizacion. Brumana afirmaba que escribia sélo porque “tenia algo que desistia en no
hacerlo por buscar reconocimiento de ninguna naturaleza como escritora: “Ymosleynente
una mujer que vive a tono con su corazon y cuyos trabajos —estas pequefias cosas que yo llam
trabajo porque algin nombre hay que darles- podran parecerles a ustedes umgDKeCSS,
otras malisimos, pero que siempre han sido hechos para decir algo y no para que se diga que
escribo” (288). Eosaico esta presente también la misma caracterizacion de su papel como
escritora: “Mi palabra, asi tan humilde, tan poquita cosa, viene del amor yiazlhanor de
los hombres, de todos los seres humildes y laboriosos” (100).

En otras oportunidades, sin embargo, se hace evidente el deseo de ser reconocida en el
campo intelectual, si no por sus contemporaneos, si al menos por las generaciosey &rura
particular hace referencia a otras escritoras que, como ella, eaocu@ma mayor conexion con

escritoras femeninas: “el género literario mas fiel para aeflag inquietudes de cada época [ella

1%Hay innumerables ejemplos de esta actitud entresastoras, pero el siguiente ejemplo de Juanasblgnien
endlbum de senioritas escribia: “Adids pues, lectoras, perdonad si acaistada & escribir en otro idioma, no usé
una lenguaje puro y castizo; si mi corta inteligamada cre6 que os fuere Util, y si mi estiloirad la fluidez y la
frescura de otros. No fue la voluntad la que m® f@lero cada unes lo que es y no lo que deberia ser”.(Album de
senioritas: N 8, Febrero 17, 1854)
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gueria ser capaz de] ser Util adasestigaciones futuras de alguna muchacha escritora que
procure conocer cOmo ocurrian los encuentros animicos en esta época en esba ubicaci
geografica” (509 Mi subrayado). En la preocupacion por una futura comunicacion con otras
jovenes escritoras se hace explicita la necesidad de establecer uidiaaje ue sirva como
guia a las que, como ella, se embarcan en la tarea intelectual.
Feminismos

A principio de siglo, coincidiendo con la expansion del cuerpo docente, el feminismo
adquiere un gran protagonismo. En la esfera de las opiniones publicas el rol de |a faujer e
sociedad se convierte en un tema muy frecuentemente analizado y debatstcadvtaeno
Herminia Brumana contribuyeron a estas discusiones mediante articulonhererae
controversia. En esta oportunidad, analizaré la posicion de esta maestra ddnavé@nalisis de
sus opiniones publicadas em encuesta feminista argentina, editada por Manuel Font en 1921.

Es fundamental establecer una serie de especificaciones a la horaitiielaigae se
entiende pofeminismo, ya que este término comprendia en este momento no solamente un
discurso articulado alrededor de reclamos reivindicatorios, sino una serteslg actitudes que
variaban segun la clase social y la afiliacion politica de los que lo adoptaban.

Si tenemos en cuenta una perspectiva cronoldgica, el primer feminisneol-&3@ry
1880- esta caracterizado por la busqueda de la igualdad en relacion de la partidipias
mujeres en la actividad intelectual, asi como en otras areas del mundo del tenbaftvidad
periodistica de las mujeres fue fundamental en esta primera etapa, peaasuss no
encontraron apoyo en la sociedad en general (Auza 1988). El segundo feminismo se inicia a

principios de siglo, y alcanza su mayor fuerza en los afios posteriores al Genyesrael
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mismo se incorporan dos reclamos ausentes en la etapa anterior: el derechticgbcigm
politica a través del voto, y la ley de divoréfo

Esta etapa se caracteriza también por una ampliacién de los circulos qus disscut
propuestas y reclamos de las feministas: “El fendmeno del feminismo no pusdslagado al
comenzar el siglo ya que deja de ser un asunto de unos pocos interesados en novedades y de
tema de ligeras referencias en las columnas de las publicaciones peam@ista convertirse en
preocupacion académica.” (Auza 119) Esta expansion de la discusion se reflegactheedif
formas: se discute el tema en la prensa, y se organizan grupos mas orgamoasyryvoces
aisladas que se identifican con algunas mujeres “publicas” como Juana Manso a&osa G
por ejemplo. Las revistas dirigidas por mujeres decrecen en numero durante la péoagla
del siglo XIX, pero al mismo tiempo las manifestaciones organicas en favas derechos -
sobre todo los derechos politicos y sobre la administracion de bienes- sestanditravés de
organizaciones con estatutos y miembros regulares. Esta organicidad delnfengs
duramente criticada por el anarquismo, ya que se la identifica con los partitioespdlie
hecho, Brumana establece una conexion explicita entre los partidos politicos copacim es
masculino y el feminismo (0 mas bien las organizaciones o centros femiostassu

contrapartida para las mujeres. Mas que argumentar en contra de los objetivdsmuessho

126 Es en la primera década del siglo XX cuando coraiemzmanifestarse los primeros sintomas del nuevo
feminismo. Hemos tenido especial cuidado en seBatgro de feminismo que se desarrolla hasta @ldzf
Centenario, caracterizado por la busqueda del acteta mujer a todas las expresiones de la cuftlaaducacion
y la oportunidad de desarrollar sus facultadesmdpeéando oficios y funciones laborales. [...] Leié&t laboriosa y
continuada de ciertas mujeres notables y prestigiakfrente de peridédicos o desde sus paginagsapidan origen
a lo que denominamos feminismo portefio, pero anmitempo lo impulsan o estimulan. (Auza 123)
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busca conseguir, esta maestra, en una clara articulacién con el anarquismo, adapone
condicién partidaria de los centros feministas

El libro editado por Manuel Font con el que Brumana colabora se publica precisamente
en un momento cuando el feminismo estaba siendo re-definido, y sin duda una participacion
activa de las mujeres en varios sectores de la sociedad argentina contribuyarsagen®as
interés y a provocar un debate sobre el tema:

Este nuevo estilo de feminismo que comienza a desenvolverse B el pa
es producto de una generacién universitaria en forma dominante y de un
conjunto de egresadas de las Escuelas Normales y algunas tesigdis
escritoras. En buena medida esta orientacion del pensamientaineplic

su trasfondo, una convergencia de corrientes filosoficas y politicas que
oscilan entre el naturalismo, el evolucionismo, el positivismo, el
racionalismo, el socialismo y el anarquismo. Esto explica qaenestva
orientacion feminista proponga objetivos que llevan a completar la
tradicional version de feminismo, dominante hasta esos afios, con nuevos
objetivos llamados a obtener, de manera completa, el antiguo peodsa
Rosa Guerra: la igualdad de los sexos. (Auza 127)

Pese a que la cita mas arriba acentla la convergencia de cormemesodo discurso
gue, segun esta perspectiva, amalgamaria todas estas posiciones, serialecateptar que
esta armonia fue en realidad posible. El anarquismo como postura politica fue ohesitida
contrario a las organizaciones feministas de diversa indole, incluso reck&ndimbfeminismo
porque se lo identificaba con estructuras autoritarias que respondian a logrpardenia moral

burguesa. Herminia Brumana en particular, adopta una posicion critica friarterasmo, y al

127 Algunos ejemplos de asociaciones de mujeres ssociacion Pro Patria de Sefioritas, Liga Patridtiemenina,
Consejo Nacional de Mujeres, Centro Feminista, ©@eate Universitarias Argentinas, Liga de Damas [Gas.
Asociacion Nacional Argentina contra la Trata dari8ls, Liga Nacional de Mujeres Librepensadorasogeque
las mismas pertenecen a un amplio espectro idenldgiesto es una muestra de la tendencia enppsta @
organizarse en asociaciones mas organicas, cdaotesty reglas que definen con claridad el pedilas miembros,
asi como los objetivos de cada grupo.
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hacerlo despliega una serie de argumentos que se centran en el rechagoteobfeministas
gue cohartan la libertad, y que “rotulan” a las mujeres promoviendo una sepana@dasedos
sexos. En ultima instancia, esta autora critica el feminismo desde una {peaspeclase que
acentta la necesidad de lograr unidad a la hora de reclamar reivindicaciones.
La encuesta feminista argentina
Si bien Herminia Brumana expuso su opinion sobre la mujer trabajadora en sus textos de
ficcion y pedagogicos, es en los articulos que a continuacion analizo donde sishesflsabre
el feminismo son mas explicitas. En efecto, una fuente indispensable para indagaysécidn
de Herminia Brumana con respecto al feminismo es la encuesta edutabiicgda por Miguel
Font en 1921La mujer. Encuesta feminista argentina '*°.
Segun indica el editor en el prélogo, el punto de partida para la concepcion deldibro y |
convocatoria para participar del mismo con articulos sobre la mujer y su roberetias
argentina fue la observacion de los casos individuales de mujeres en las provirciasd®lal
editor fue “intelectualizando progresivamente su sensibilidad” (9), hastadleganprender que
la “cura” del mal social esta en la igualdad de derechos politicos y econjraiacambos

sexos. Este ideal se veria reflejado en “una gran publicacién de propiedaidaolale decir,

con cimientos tan sélidos y programa dinamico tan amplio, que fuera capaz dearésaticion

1281The women] were not surrounded completely byiliystof course. A male lawyer named Miguel Font

organized sympathetic politicians and professiomah into the League for the Defense of Women’s Righd in
1921 published a book on the subject containingruntws with prominent people, both male and femaiot all
the respondents were feminists by any means. Indeedof them was Manuel Carlés, one of the fouxdéthe
Argentine Patriotic League (an extremist right waggociation) who not only wished to prevent woritem
voting but decried universal male suffrage, whietbelieved had opened the door to all sorts of elang
elements. (Carlson 164)
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disolvente del tiempo [...] al servicio de las superiores y permanentes néessglee suman a
todas las mujeres bajo la noble advocacion del Ideal comun de su igualdad” (Font 10)

Con esta idea en mente, Font se puso en contacto con varias personalidades dg la cultur
la politica y las artes, quienes respondieron ya sea enviando una respussta the
inquisiciones del autor, o un articulo o discurso que versara sobre la cuestion fEthésina
recopilacion de las respuestas recibidas, asi como la inclusion de owegééxtantes para el
tema fueron finalmente publicados en 1921. Font organizo el libro en dos partes, y la primer
“[...] comprende las opiniones, en minoria, favorables a la intervencion directa dietamlos
asuntos politicos y generales” (18
Curiosamente, aunque en la introduccién y en la convocatoria no se hace exfdreiteisea la
cuestion del sufragio femenino ni se resalta en ningdn momento la participacionujer larm
politica, esta es la cuestion mas abordada por los colaboradores; tanto es asd gomeieje
organizador del libro. Herminia Brumana colabora con dos articulos, el segundo de ellos en

respuesta a una critica que genero el primero.

129 E| cuestionario enviado por Miguel Font estéa felthan Buenos Aires en 1919: “Tengo el honor deidine a
usted, en mi caracter de publicista argentinocatido su autorizada opinién escrita, - como &xpro en los
presentes dias de otras personalidades de las letréa accion legislativa y diploméatica, en & arofesorado y en
la accion social femenina, - respecto a lo que deben este pais el feminismo, en su accion evalyten sus
diferenciaciones con el que corresponde a nacius&®icamente diferentes; y respecto también@jquto
adjunto, de que soy autor, para la publicaciénrieRevista americana de informacion, de arte Wesfgenerales
femeninos, que servird a las necesidades de tisties de cultura superior y de proteccion a leemuaixistentes en
la Republica, y los ideales de todos los autorasagrados que abogan generosamente, aqui y eenids ghaises,
por el mejoramiento individual y colectivo de esfldomitad del género humano.” (13)

130 Algunos nombres significativos cuyas respuestase@en en esta primera parte incluyen a AlfonsiomB
(quién esta en contra de otorgar inmediatamentetela la mujer, pero a favor de leyes que protajEnmujer
trabajadora y a la madre soltera como un primes pasa adquirir plena conciencia ciudadana), Jesé [Suarez,
Lola S. B. De Bourguet, Julieta Lanteri Renshawvitelo Palacios, Rodolfo Senet, Elvira Rawson déepgne
(conocida e influyente feminista, quien articulauetallada argumentacién a favor del voto femergrincluye
una propuesta de modificacion del cddigo civil).
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La primera intervencion de Herminia Brumana eBdauesta Feminista Argentina se
titula “Contra el feminismo y para las mujeres”, y es un articulo que laachdbia escrito
originalmente par&iarin. A diferencia de otros articulos por otros autores en el libro de Font,
Brumana elige presentar el tema a través de un dialogo ficcional entreatiora identificada
con la autora, y un interlocutor masculino quien “supone” ciertos comportamientasigesctie
la mujer “liberal”:

-¢,Usted no fuma, Hermy?

-, Yo!

-¢,No pertenece a la liga o consejo de mujeres en pro de sus derechos?

-iYo!

-¢, Tampoco es partidaria de la ley de divorcio?

-iYoll

Mi amigo me ha mirado a los ojos, comiéndome. Lentamente, con un dejo

de desilusion en la voz:

-Pues, yo la creia una muijer liberal. ¢ No es liberal?

[...] Entonces yo no soy una mujer liberal, sino una mujer enamorada de |

libertad. Pero de la libertad sin gorro frigio.

-¢,Qué tiene que ver?

-iComo! Si a la libertad se la obliga a usar un gorro frigiongaes

libertad. (181)

Este texto permite, desde el titulo, identificar ciertos principios anargjaiséacritican

duramente a las organizaciones feministas, a las que se relaciona cgireamos en torno a

los derechos civiles y legales. La estrategia de iniciar el argumento dlago responde a la
voluntad de llamar la atencidn sobre los presupuestos que se tenian en ese momento sobre el
adjetivo “liberal” usado para describir a una mujer. Como sabemos, el sigoifie la palabra
“libertad” y sus derivados estaban estrechamente ligados al discursastaal@sta el punto de

identificar a sus adherentes: ser “libertario” significaba ser asaag#ara Brumana, entonces,

resulta particularmente relevante establecer las diferencias entliberal” y estar “enamorada

167



de la libertad”. Este tema es nuevamente abordado en las restantesimesseel mismo
articulo: “De la libertad”, “La verdadera superioridad masculina”, y “lexechos politicos”. En
esta ultima el argumento principal es que la accion politica de las fexmiarssi misma no hace
sino reconocer la autoridad masculina: “La libertad no tiene duefios. Pedir libedatede a
reconocerle amos. Las feministas piden libertad para la mujer. ¢ A quién? i&ehaoego las
feministas reconocen en el hombre un amo. jY amo de la libertad! (152). Segum&riama
libertad solo se consigue a nivel individual porque es: “un producto de naturaleza, cienci
estudio, trabajo individual” (153), y es un atributo que se adquiere exclusivamente como
resultado de un esfuerzo personal, y no como una concesion del poder politico. Si bien no hay
una explicita referencia a las conocidas manifestaciones feministasnueeeuentes en la
primera década del siglo, es claro que Brumana no esta de acuerdo conatstpaeSEso que
llaman libertad y se concede desde arriba, no sirve. Como soélo cuesta pardoshiansr
cuantos discursos de oradores — en este caso — unos vivas y unas manifestaciorsesgtiesesa
lo obtenido es superficial.” (182)

En la seccion titulada “La verdadera superioridad masculina” Brumanaajure “No
hay que culpar al hombre de la inferioridad mental de la mujer, sino a la mismajusyjer
haragana y comoda, dejo la tarea al compariero para dedicarse por suteeosana, al ocio, a
la intriga” (183). Los argumentos de Brumana en este fragmento deben entenderse
articulacion con un discurso anarquista sobre la mujer que identifica la “nzalifeimenina
con una tendencia conservadora que hay que superar mediante la educacion. Seglri@sta posi
la mujer tiende a alejarse “naturalmente” de la lucha libertaria, muebas obstaculizando la

militancia politica de su compafiero. Varios oradores desarrollaron en detallests, entre
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ellos es importante mencionar los discursos de Milly Witkop-Rocker, figura deglugsrao
internacional, difundidos en la Argentina en la década del 20. En ellos se argumeaga que |
elecciones en ese pais llevaron a la reafirmacion de los valores barguaesas al voto
femenino (Barrancos 289). La idea de que la participacion de las mujeresdanpalitica no
haria sino reproducir un sistema injusto de dominacion (y la influencia de la lcgéSlica en la
sociedad) esta presente en varios de los autores incluidesetuesta..., siendo Alfonsina
Storni un ejemplo a destacar.

A mediados de la década del 20 el anarquismo se abre a las influenciasmshfemi
internacional, y varios articulos y discursos circulan traducidos a trapé&siddicos de gran
tirada, comd.a Protesta. Dora Barrancos analiza un discurso de la activista feminista Emma
Goldman titulado “La tragedia de la emancipacion femenina”, en el que se atg@neontra
de la lucha por el voto femenino y a favor de la busqueda de la libertad “en el alnmaigert
(Barrancos 287). E. Ricard, colaboradot.deProtesta escribe en 1917 que “La condicion
psicologica de la mujer es poco apta para la construccion de una modalidad revidudtbna
sentimentalismo, que forma el caracter mas sobresaliente de la muje,cemlidad buena, si
se quiere, pero de esencia conservadora [...] Es posible que con la dominacion politica de la
mujer peligre la libertad de pensamiento” (Citado en Barrancos 281). Vemos esnBruna
clara adhesion a estas ideas; la falta de confianza en la efectividgaeioede la ciudadania
por parte de las mujeres argentinas se desarrolla con mayor claridasggmenhto que sigue:

[Luchar por el derecho a votar] Y yo lo encuentro muy ldégico, muy

natural, muy humano, que la mujer quiera los mismos derechos politicos

que el hombre.

Muy légico, muy natural, muy humano...pero muyifemenino. Modos
de ver...
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Y sobre todo, el derecho politico ejercido por la mujer, es una cosa inutil.
Las feministas aseguran que el voto femenino traera al mundo una
inmensa mayoria.

¢, Si? Yo creo que que las mujeres- por lo menos en nuestro pais,mo hara
sino redoblar los votos actuales. [...] las que no estudian ni leen, esas
aumentaran la inmensa falange de los inconscientes que votan hoy porque
si, a veces por “palpito”, porque resulté agradable la cara del candida
(184)

Es necesario agregar, sin embargo, que en el articulo esta presenterencialiién entre las
“feministas” que “se preocupan solo de copiar los movimientos masculinos” (185% y “mi
mujeres”, que “estan muy lejos” de las primeras, y que se caranteamo:
Fuertes y buenas. Llenas de amor. Trabajadoras. Estudiosas. .Altivas
Investigadoras de verdad. Mujeres de laboratorio. Madames Curies.
Escritoras valientes [...] Literatas que desentrafien Bellezaoy
borroneadoras de cuartillas contra los hombres para llamteniaién de
los mismos hombres [...] Verdaderas novias. Verdaderas madres.
Conscientes. Mujeres que comprendan que en la division del trabajo que
instituy6 Dios y la Naturaleza, al hombre le toco en suerte — para desgracia
de la humanidad- hacer leyes y reglamentos, votar y marchagueeira!
Todo esto hasta que ellas quieran. (185)
Hay varias observaciones que hacer a esta cita. En primer lugar, la oposieégamegntrpo de
mujeres y el otro esta determinada por una idea preconcebida de lo que “ladehgeser y
hacer, sobre todo en relacion a su funcion en la familia. Sin embargo, en estgizacant de
Brumana se menciona a la mujer en la ciencia (Madame Curie) y emdgulia (“escritoras
valientes”). En cuanto a esta ultima funcion, parece insinuarse que dbcalogiie la mujer
escritora debe dirigirse debe estar constituido mayormente por otrasfyjece“para llamar
la atencién de los hombres”), circuito que en la década del 1920 estaba formado posttas,mae

algunas de ellas escritoras, las mujeres que colaboraban en periddiaonljEes”, y

eventualmente las escritoras que escribian novelas sentimentaldgppatee femenino. Todas
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estas mujeres ocuparon un lugar preponderante en la esfera publicaoygerdn sin duda a
abrir mas espacios para que otras mujeres también lo hicieran.

La ultima frase de la cita de Brumana, conviene agregar aqui, se r&iieaggumento
de que seguira habiendo politicos inescrupulosos y que apoyen las guerrass Haigmiujeres
no decidan cambiar la educacion de sus hijos. Segun la argumentacion de Brumana:éPongans
todas las mujeres a alzar con su corazon de cada hijo, y entonces el voto femeniande@e
la justicia- estara sencillamente demas” (185). El poder de cambio noeestejercicio del
voto, sino en la educacién que los hijos reciban en el seno de cada hogar. En este sentido, el
anarquismo vuelve a valorar los espacios tradicionalmente asignados a i&majerspacio
domeéstico se encarga de la educacion y formacién moral de los hijos, fuera deehagjara
su identidad de trabajadora, pero siempre se la exhorta a estar mas suadentidad de clase
y no de género.

Esta idea no esta presente solamente en Brumana, sino también en aarias otr
colaboraciones. Por ejemplo, la preocupacion de Brumana por la escasa preparasion de |
mujeres para ejercer el voto con responsabilidad era compartida por ottasass@d®mo
Alfonsina Storni, quien argumentaba que la posibilidad del desarrollo intelectual ersoun p
previo insoslayable para posteriormente ejercer el derecho al voto. Amigassnepntonces,
critican la incapacidad femenina para ejercer responsablemenidddamia, pero al mismo

tiempo -y quizas estratégicamente- estdn abogando por una mayor y mejoicedpara ellas.
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La segunda contribucion de Herminia Brumana incluida por Font, titulada “Contra el
feminismo”, es una respuesta a los comentarios de Lola Pita Maftieez! nimero 234 del
periodicoLa nota, quién criticéd el articulo de Brumana aparecid@gnin, el mismo que envid
a Font como respuesta a su encuesta. En este articulo, la autora clarificei&u pasra-
feminista, y agregar una defensa @ebr libre:

Voy contra el feminismo agrupacion. Contra los centros feminStame
ocurre que yendo a ellos, la mujer —si bien deja de ser muiieca e
inconsciente de la casa o del marido — resulta mufieca deessiaxs con

leyes y reglamentos. Al igual que los hombres que se rotulan emtigio pa
politico. jComo que todos los marcos son estrechos! [...] La fudezéor

gue da la libertad Unica —que no la da el gobierno ni las leyes la esa
obtiene por esfuerzo propio, sola, jsola! Alzada sobre sus propios dolores,
la mujer. A eso voy yo. Si — como se me ha indicado — hay leyes —
divorcio, sufragio, etc. — que beneficiarian a algun ciento de mujeres
desgraciadas, que vengan en hora buena. Pero esa serd un detalle, un
remedio aplicado para dias. ¢Y luego? Yo voy mas lejos y mas
directamente. Empiezo por hacer la mujer individual. Los centros
femeninos las rotulan. [...] Y empiezo donde los otros no alcanzan a llegar:
pregonando el amor libre. Pero un amor libre, de sentimientos y no de
instintos. Un amor libre que sea la union de dos seres — compaédeos d
vida — mediante la ley del amor, de la voluntad, del deber, del respeto
mutuo, que son las mas grandes de las leyes. Amor libre: ék fuert
digno, de pie ante la Vida — como deben estar todos los hombres; ella,
fuerte y digna, de pie también ante la Vida, pero apoyada coonw
deben estar todas las mujeres, hecha una blanca paloma de anpazy d
(186 Mi subrayado)

Hay en esta cita una identificacion entre los centros feministaggittidos politicos, pero

mientras estos Gltimos agrupan a los hombres, el feminismo pretende convocaujarks’m

131 ola Pita Martinez fue una contribuyente frecuetteiarioLa Nota, mayormente con articulos que reportaban
sus viajes. Eventualmente, como en este caso,jtmaytdrcon articulos de opinion.

132 Con respecto a esto, Dora Barrancos sefiala que t@tacteristica, muy explicita [del anarquism@uiecipios
de siglo], es la resistencia del feminismo anatguakfeminismo burgués y reformista en la busquidabtencién
de las prerrogativas civiles y civicas. [...] Lasos feminismos, desde su éptica, se asociabameopdsito de
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Ambos son, desde la perspectiva anarquista, espacios de reproduccion del orden burgués
dominante, y ambos deben ser rechazados en pos de una busqueda de la libertad individual que
resultara en beneficio de toda la humanidad. El contrafeminismo anarquista, ca®so vim
propone una identificacion de la mujer obrera con su clase, abogando por el ideal de la mujer
acompanante del militante obrero (Barrancos).

Como lo indiqué anteriormente, durante los afios 20 circularon entre los libertarios
argentinos discursos y articulos de diverso origen, que influenciaron en distintes wisel
articularon de diversas formas a la realidad del pais. Las propued@amidedmo
norteamericano encontraron eco en los periédicos anarquistas recién a medadeésaga del
20, y en relacion a la mujer fueron influyentes las ideas del grupo de las ‘&na#res”, que
cuestionaba abiertamente a la instituciéon del matrimonio e incluso abogaba pdatadimde
la maternidad. La idea del “amor libre” estaba basada en una rigida meraigplsaba la
fidelidad por sobre la promiscuidad, tenia su base en el rechazo a la legitimdaiGmide por
la Iglesia, y “esta absolutamente condicionado a la instauracion de ldesbararquista”
(Barrancos 256). En Brumana estan presentes estas ideas, acompafiadas pon aledais
mujer como “un términaediador” (Barrancos 269), esto es, se acentla su papel de apoyo al
hombre militante, o de sostén de la familia. De la mujer depende, exclusivamlaste, s
generaciones futuras seran conservadoras o libertarias. Implicitasgergafirma una vision de

la mujer como “naturalmente” responsable de ser educadora de sus hijos emoeti@hfimigar.

regimentacion; pedir leyes protectoras, sanciohdivercio y peticionar el derecho a la ciudadant@msistian, para
los libertarios, pruebas de la subalternancia &ldesy a su juricidad.” (276-7)
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Catecismo laico y discurso nacional

En la escritura de Brumana a las reflexiones sobre el feminismo, se sumkas agbee
el rol de las maestras en la formacion de ciudadanos, y como el trabajo doceifteyeoat
definir los contornos de la nacionalidad argentina en un momento de gran tension social. E
interesante destacar que la perspectiva de esta escritora aportadmeovigdleja de la escuela
argentina, ya que el anarquismo como discurso -pese a destacar en todo momessal kdroke
proporcionar una formacion politica a través de la educacion- rechazaadae®pendiente
del Estado porque es una institucion al servicio de los intereses de la burguesiayiEsmo,
pese a no haber articulado una propuesta pedagogica organica, se opuso como movaniento a |
educacién estatal porque reproducia las desigualdades y porque difundia una educacién
patriética gue no representaba una opcion valida para los trabajadores (Sardu 200&g Herm
Brumana, por su formacion como maestra y por su trabajo como docente en escuelagsiblicas,
capaz de articular dos visiones o discursos que podrian parecer, a primera visi@ictans y
antagonicos: el normalismo y el anarquismo.

El discurso pedagdgico oficial difundié una imagen del docente y de la escuela
estrechamente vinculada a la misién de formar en los alumnos una condéeperéenencia a la
nacion. En ese discurso, el docente se presenta como un “sacerdote lagscuela como el
“templo del saber”, como consecuencia, hay una clara identificacion del trabajtedoan el
sacrificio y la vocacion de servicio por encima de toda compensacion ecanémaecir, el
ejercicio de un “sacerdocio laico” que es un reflejo de la educacion religioshlgisgssmo
decia superar, pero que conservaba sin embargo en su discurso. Las revistaagdatati

momento, sobre todo la influyente y popularObra, editada desde 1921, “mantuvo otro pacto
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con el lector referido a su caracter laico. Se trataba de un particular modertiee el laicismo
gue no impedia que para Pascua y Navidad se publicaran textos alusivos - poemasas pequei
historias- e imagenes relativas a estas fiestas.” (Finocchio 108)

Las referencias al discurso religioso se usan en los relatos de Bramaomerosas
ocasiones para destacar el sentimiento nacionalista. Esta tendencia respasdeguietud
generalizada que surgi6 en torno a las reflexiones sobre el Centenario. &nafect
conmemoracion del centenario de la independencia en 1910 vino a reforzar la idealagainst
en las décadas anteriores, de la necesidad de nacionalizar la educacion, sabiaswdodion
primaria. La reforma educativa de Ramos Mejia, quien en 1908 asumio lanrieschi
Consejo Nacional de Educacion, se centré en una serie de medidas que tendian a infundir al
curriculum de los contenidos que garantizaran la inclusion de los nifios a la comunidad
nacional*®. Uno de los impulsores més prestigiosos de estas medidas fue Ricardo Rojas, quien
en 1909 publicd.a restauracioén nacionalista, un extenso ensayo en el que analizaba el estado de
la educacion en la Argentina, y proponia una serie de medidas que, precisamauntaraast|
caracter nacional de la instruccion. En este ensayo de Rojas, la retiicsaesta presente en
funcion del impulso de una escuela nacionalista: “El doctor Naon en el Ministénistidecion
Publica, que me encomendara este trabajo, llama a concursm parecismo civico con
proposito de evangelizacion democrdtica, revelando con ello la preocupacion de intereses

morales, casi del todo abandonados.” (360 Mi subrayado)

133 Otra medida importante en pos de la nacionalizad®la educacion fue la adoptada por el ConsejioNal de
Educacién en 1909, que impedia que los ciudadatiengeros impartieran clase de geografia, his®ria
instruccion civica. (Sardu 2008)
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En repetidas ocasiones los textos de Brumana presentan una reflexion sobre la
contradictoria relacion entre la escuela y la religion, y sus testas atravesados por un
complejo entramado que busca, por momentos, una articulacion entre los dos. Enggeneral,
Brumana el objetivo de la educacion formal se dirige a la concrecion de unacocéedasta,
sobre todo para los nifios, en funcion de ciertos parametros morales que no necesagamente
identifican con, como en el discurso de Galvez, la educacion religiosa.

En la siguiente cita d&osaico (1929) es interesante destacar que esta idea del
sacerdocio laico esta mas desarrollada:

Vestida sencillamente — como conviene a mi religion, que no admite
vanidades- todas las mafianas me dirijo al templo.

Bajo el brazo mi libro de oraciones, en el camino saludo sonrianis a
alumnos feligreses: el repartidor de pan, el carrero que pusareha su
carro desde la madrugada, [...].

Cruzo una plaza: el guardian me saluda y, a veces, hago la caridad de
mirada afectuosa o de una sonrisa a esos pobres desocupados [...]

Llego al templo: sus puertas no estdn entornadas, ni hay silencio de
reproche o remordimiento en él, ni oscuridad sospechosa, ni olor a aire
viciado.

Amplias las ventanas, a chorros la luz, a chorros la claridadajaey

sube por sus paredes blancas, por sus techos blancos también.

Dentro, el revoloteo de las almas contentas de vivir que no imploran
perddn porque no hicieron dafio aun [...]

Despueés, [...] pongo sobre mis vestidos el blanco sobrepelliz de mi
sacerdocio: mi guardapolvo; abro mis libros de oraciones y oficrosia,

la grande, la sublime misa de la vida: ensefio a pensar. (107)

Esta cita permite apreciar el entramado de discursos que permeabancetiel@umana con
respecto a su rol como docente. En primer lugar, me interesa destacar que teadozanaina
maestra, se ubica fuera de la escuela, en el espacio publico y émretacbtros miembros de

la sociedad fuera del aula. En la mayoria de los textos en los que la vida escefdra, la
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practica docente se describe en funcion de la relacion de la maestra con sus alumines
colegas, o con los padres de los alumnos. En este caso, sin embargo, la voz naredona refl
sobre su rol fuera de la escuela estableciendo desde la primera lineaauaaattagia entre la
docencia y el sacerdocio. Los alump@greses son los trabajadores que se va encontrando en
el camino, y todos ellos pertenecen a los sectores mas humildes, pero no quedeediatasi s
de sus ex-alumnos -y aqui se puede inferir un comentario a la estreclie retduic? la escuela,
su comunidad, y la maestra-, o si estos personajes “se convierten” en alumnosiparque
maestra los saluda. Si seguimos esta linea de razonamiento, la nsaesnaoceel sacerdote,
capaz de ejercer una influencia en la comunidad incluso cuando esta fuera del észelal.
Las dos interpretaciones, sin embargo, dejan claro que la voz narradora no ve udecontra
en construir este relato en base a una analogia entre la maestreeydeiteamas bien la
dimension religiosa se re-significa al asumir la voz femenina: lgitveidad laica” es
moralmente superior, y no hay una contradiccion entre el rol del cura ysaranaeas bien re-
significa la funcion del cura al asumir la voz femenina.

La metafora de la escuela con el “templo del saber” es un lugar comun scuesali
pedagogico argentino, y esta ya presentBdenacion popular, de Sarmiento. El acento que esta
autora pone en una descripcion de la escuela como templo responde a la concepcion de que los
espacios fisicos institucionales eran tan importantes para la formacasalerhnos como la
preparacion de los docentes (Milstein, Mendes 17). El aspecto edilicio cont6 comidnaten
los organismos estatales porque la estética y distribucién de los mismssriggan en un
discurso que “exalta la escuela y su edificio como la alternativa mesaétyca de la iglesia

medieval y del palacio renacentista” (19). En la cita de Brumana es imtpattestacar también
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gue la luz y el color blanco se resaltan con especial énfasis. Esto tiene, quignesp, con el
contraste entre el “templo laico” luminoso y abierto frente a la oscuridadfichatd con la
Iglesia. En este sentido, es posible ver aqui las huellas del higienismo, que enel caso d
Brumana sirve para hacer una critica ideoldgica de la Iglesia. La kenpgeen este templo
laico versus la oscuridad reinante en el otro implica una superioridad morat&ue e
directamente relacionada con la conservacion de la salud.

Pero, mas importante aun, es la referencia al guardapolvo blanco que ideatfloay a
las maestras de las escuelas publicas argentinas. Inés Dussel segalasquobligatorio del
guardapolvo blanco para los alumnos y las maestras esta estrechamentedgadacon de
inclusion de los fundadores del sistema educativo argentino, enmarcados en un discurso moderno
gue identificaba dicha inclusion con igualdad, pero suponian al mismo tiempo una
homogeneidad que implicaba la normalizacion de toda diferencia. La adopcion deesifor
iguales e igualitarios no es privativo de la Argentina, de hecho, esta pti&ctecaus raices en la
Revolucién Francesa (Dussel 2004). La eleccion del color blanco, sin emb#ago, es
estrechamente vinculada a la influencia del higienismo, que en Argentina tuymmfurala
importancia en varias medidas que se tomaron a principios de siglo: “Este ungoense
parece al que usan los médicos y las enfermeras, tenia, ademas de fundamétanssgua
moralizantes, fines profilacticos, como prevenir la propagacion de gérmbaeteyias.”
(Dussel 324) Ademas de mejorar la higiene, los guardapolvos también suponian aaa igual
entre alumnos y docentes:

Segun este argumento, una vez educados por igual los ricos y los, pobre

los naturalmente talentosos se destacarian por si solos, ydemndifs
sociales corresponderian a las diferencias “naturales” dbkgearicia y
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capacidad. [...] La adopcion del guardapolvo blanco en las escuelas fue

paulatina, y en ella jugé un papel central el estado nacionatia qelr

gobierno de Yrigoyen (1916-1922), primer gobierno electo por sufragio

obligatorio y directo. Un afio antes de su asuncién, se establecid tpse e

escuelas dependientes de la nacion estaba permitido el usoatmesib

delantales; al mismo tiempo, se prescribié su uso para los dqgcentes

guienes debian aparecer como modelos ejemplares de modestia y decoro.

(Dussel 326-328)
Pese a que es innegable la influencia de estos discursos en Brumana, es @ripottaém
destacar que en sus textos se argumenta a favor de la necesidad de recomgeeisecal y
las dificultades econdmicas de los alumnos. En varias ocasiones la voz narradoi@esirea m
narra episodios escolares que se centran en alumnos a los que la igualdadtdebtieiao no
alcanza. La pobreza y la marginalidad de sus estudiantes en Avellanedangela de juicio los
presupuestos homogeneizadores del discurso pedagdgico higienista, y comsétasigca al
mismo.
La construccion social del “alumno”: Nifiez y escuela

Los libros escritos por maestras tienen a los alumnos como sus receptores Bscomo s
personajes, y Brumana no es una excepcion. Tuitéritas comoMosaico reflejan una
inquietud por narrar historias y anécdotas centradas en las experienc@mndesynifios en la
escuela. Diferentes factores influyeron en cambios sobre la nocion de la nidéagentina de
principios de siglo; pero sin duda la expansion de la escolarizacion elementafdndataental

importancia, sobre todo porque equiparo “normalidad” con asistencia a la escuelaCaalindra

sefala también la importancia de la guerra de 1914, sobre todo en la incidencia que una mejor

179



situacion econdémica a nivel nacional tuvo en la creacion de un ambiente propicio paespolit
mas progresistas en relacién a la infancia y a la fitijer

Varias instituciones colaboraron en la formacion de estos discursos de la idestidhd s
del nifio, y sobre todo se esforzaron por disminuir la desercion escolar entredessaés
pobres. El hecho de que la obligatoriedad de asistir a la escuela estab@meaitei indicada en
la Ley de Educacion Comun tuvo resultados importantes en cuanto a la cantidad de nifios
incorporados al sisterid Pese a los promisorios nlimeros registrados en el censo, la realidad
era que la retencion escolar era muy baja, y los alumnos abandonaban la escaetzemas en
el cuarto grado de la escuela primariaMznaico este tema esta presente en la vifieta “Una
madre”:

-Vengo a sacar las dos chicas del colegio: las voy a colocar.

- Sefiora...son muy chicas, estan empezando recién en primer grado.

- Chicas no son, la mayor tiene diez afos, la otra va para los nueve..

Encontré colocacion, les van a dar diez pesos por mes y alguna ropita. [...]

- ¢ Y por qué no las deja que terminen el primer grado?

- iOh, sefiorita!, no puedo. Mi marido esta en el hospital hacen&ess,

yo trabajo en la hilanderia y gano muy poco. Tengo cuatro chicos, el

mayor esta con una hermana mia en Lanus, el mas chico, que ytaesene

afos, se queda con una vecina...yo gano tan poco.

- Si, si, sefora... tome las libretas de sus hijas. Vaya, vagasgila,

hace bien en colocarlas.... jhace bien! (123)

En esta vifieta es interesante destacar que la narradora presentacggtesdifhiendo cierta

identificacién con los lectores. En efecto, al no conocer los motivos por los cualesdsta

13441 ] si la guerra no fue vivida aqui directamerftge llegando a través de los hijos de inmigrantesarriban al

pais; paralelamente posibilité un proceso de sieghih de importaciones que favorecio al pais yaubuena
medida conformd un terreno propicio para el creento del radicalismo y en este sentido para cipdliscas
progresistas en relacion a la nifiez.” (Carli 101)

135«Entre los afios 1914 y 1931 [...] se logra escola@za mayoria de la poblacion infantil, las treartas partes
de los nifios entre 6 y 13 afos asistian a la espuieharia segun el censo de 1931.” (Carli 97)
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guiere sacar a sus hijas de la escuela para que trabajen como empleada&sadptagto los
lectores como la maestra objetan su decision. Sin embargo, al explicardasmaduacion, la
maestra no solo la aprueba sino que la apoya. Hay que tener en cuenta que laduegdére
Comun otorgaba caracter de obligatoriedad a la educacion primaria, por lo tantéstia ma
esta vifieta esta, en ultima instancia, reconociendo la inviabilidad de larieydrla realidad de
pobreza, y sobre todo, explotacion del trabajo femenino. De hecho, el énfasis en |paggcasa
gue esta trabajadora fabril recibe es la razén principal de la desercion dassugibirepetiran a
su vez el ciclo.

La reflexion en el aula en torno a las lecturas tiene como objetivo fundanaental |
educacion moral de los alumnos, siempre en funcién de un mejoramiento del carambeit.naci
La formacién de “corazones altruistas” y “caracteres bien templadasén ultima instancia, un
objetivo compartido con autores como Manuel Galvez. La diferencia, sin embargo,estogue
dos autores difieren en los medios adecuados para lograr este objetivo. Entielsteese
pertinente sefalar aqui quelenmaestra normal el peligro de un decaimiento moral estaba en
las aulas y era una consecuencia del sistema educativo. En los textos deaHgmumiina, por
el contrario, la escuela, y sobre todo el aula como un espacio de reflexion, beapéopicio
para contrarrestar los peligros que acechan a los nifios porque las causas deds®gin en
la pobreza y la marginalidad en la que viven los alumnos y sus familias.

La voluntad de llamar la atencién sobre las condiciones econdmicas de marginacion e
las que viven sus alumnos contrasta con el discurso pedagdgico dominante, el cualseapoy
un “optimismo pedagdgico” que suponia la cancelacion de las diferencias comaienosede

la inclusién al sistema:
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Puede verse a partir del desarrollo de la pedagogia normalizzhooase

va definiendo una escolarizacién que parte de la educabilidad de gran
parte de la populacion y que al mismo tiempo opera una serie de
jerarquizaciones Yy clasificaciones que congelan y cristalieiationes
sociales mas generales, y que postulan un vinculo autoritario entre la
generaciones y también entre el estado y el pueblo. El docente,
representante del estado, ejecuta y practica una sedisaleninaciones

entre sus alumnos, obligados a desempefiarse de acuerdo a nadass rig

de supuesta base cientifica y profundamente sospechados ante la menor
desviacion de “atavismos”, “barbarie, “imbecilidad”. (Dussel 322)

Segun los presupuestos del discurso pedagdgico mencionado las “desviacionesisera
facilmente identificadas a partir de la adopcién del delantal blanco, yietplada y el orden
como parédmetros para definir la “normalidad”. Es por estas identificacioaessyita
particularmente relevante en énfasis que Brumana pone en la descripcion de uraduierss
en la siguiente vifeta:

Es sucio, es desgrefiado.

La mama trabaja fuera del hogar y no le queda tiempo pduig edste,

gue casi siempre esta en la calle.

Desatento en clase, no aprende nada. Le insindo la conveniencia de
atender y me promete hacerlo. Un minuto después esta distraido.

Entonces cuando voy a reprenderlo pienso con angustia: - ¢ Habra comido
hoy?

En la casa no le miran los deberes, ni se preocupan por su paseale g

Lo mismo da...

Un buen dia cualquiera lo sacan de la escuela y entra en un taller. [...]

Hace unos dias que este alumno me trae los deberes [...] Y pa&somi
deberes son los mejores. Son un verdadero exponente de toda una enorme
fuerza de voluntad desplegada por esa criatura para conformarme, para
tener contenta a su maestra.

iQuién sabe cuantos obstaculos debid vencer para haceféslaido

114)

La narradora contextualiza y explica el comportamiento de este alumnmdmuiga estrategia

narrativa que repite en muchos momentos en su escritura: parte de una sensad®aés que
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en un primer momento suponen su adhesion al discurso pedagogico dominante, para después
ofrecer un punto de vista que la ubica en una posicion enfrentada con el mismo. En el caso del
relato citado, especificamente, por un momento parece proponer modificar la coedestia

chico, pero finalmente -como sucede en la cita sobre la madre y sus hijasliggenadmarriba-,
adopta una posicidon mas comprensiva, siempre apelando a la dificil situacion eca®laica
familia.

El acento en la falta de limpieza debe entenderse en el contexto de produccion de este
texto, cuando el grado de limpieza de los alumnos era una condicion insoslayable para ser
juzgado moralmente. Brumana rechaza el discurso higienista y norrgaksteomogeneiza a
todos los estudiantes y califica a los que no siguen la norma como “anormales”, gitamece
asistencia o educacion especial. Brumana aboga por la aceptacion e inolagsdvede la
diferencia, y subraya ciertas cualidades morales de este alumno, pes® @op@ice con las
reglas que debia seguir.

En Palabritas esta presente también una exhortacion a los mismos alumnos para que
reconozcan las diferencias sociales en la escuela, poniendo énfasis enitandanaliar de los
nifos de los sectores trabajadores de Buenos Aires:

Pero escuchadme bien, amiguitos: Hay otros chicos que en estos dias de

frio, cuando la maestra dicta los deberes, en vez de ponerse contentos,

sienten ganas de llorar. Van despacio por la calle. Al llegarcaska no

encuentran, como vosotros, el té caliente, servido por la mama. @\o! L

madre esta afuera, lavando. El padre est4d también en el trabajo.
(Palabritas 14)

Las reflexiones de Brumana responden al hecho de que entre 1890 y 1930 la diversidaal social d

los nifios en las escuelas era pronunciada, y diferentes sectores politidesogsum
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responsabilidades con respecto a la educacion. Segun las investigaciones dedigrdra C
escuela tradicional no era el Gnico espacio de escolariz&ciBor ejemplo, organizaciones
anarquistas se hacian cargo de la educacion de algunos de los nifios en riesgddale glederc
Estado “avanzaba atendiendo las peticiones del Patronato de la Infancia ercio pl®y
obtener la tutela legal sobre los nifios abandonados. Mientras tanto el socialismo hdbia opt
por presionar constantemente al Estado para que ejerciese mayores fisui@ies con
respecto a los nifios, proporcionando paralelamente atencion educativa y'ddarnial04). La
presencia de estos establecimientos particulares constituyeron una grapgo@ocpara
funcionarios e intelectuales que, desde la administracion del sistema, los vedanstancias
de disolucién de la nacionalidad. Por ejemplol@nestauracion nacionalista Ricardo Rojas
advierte la nefasta incidencia que las escuelas hebreas y de otrandeiwres tendrian en la
comunidad nacional, ya que las mismas no contribuirian a incorporar a los hijos dantesigr
la misma. Especial mencion corresponde a las escuelas a cargo de cigaszzndicales, las
gue segun Rojas eran: “escuelas de propaganda acratica, cuyas condicioreEsgastsm
comunmente deplorables, por falta de recursos y de ciencia, a pesar de tecisupeientifica
gue las caracteriza, y cuyos fines en contra de la nacionalidad, siendo expresxesitan ser
demostrados.” (337) La preocupacion principal es que la administracion dededidstr
primaria, al ser ésta el ambito para la homogeneizacion de la poblacion, debeanil@mi

fragmentacion educativa que estos establecimientos dependientes de sjratioatasiones de

136 “E| mito de la omnipresencia social de la esceelao agencia socializadora de la nifiez argentieraitio
omitir las preguntas acerca de sus limites” (Qax4)
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inmigrantes, o colectividades, promovian. Por el contrario, el anarquismo yssooiali
impulsaron espacios alternativos para brindar una educacion cientifica yoliaimente en
oposicion a las escuelas oficiales. La falta de recursos y Isi@pp®litica apagaron pronto
estas iniciativas pedagdgicas, pero es innegable que constituyeron unpeafagidgica
importante.
Escuela y nacion

Uno de los pilares fundamentales del anarquismo es el rechazo a la nocién de
patriotismo, ya que la idea de “patria” esta intrinsecamente vinculadaei¢dad burguesa que
reproduce sus valores a través de las instituciones que controla. La solidaridee da clase
obrera, debe trascender los limites nacionales para constituirse en nre @hi@ersal que una a
todos los trabajadores, mas alla de su origen nacional. Como puede verse, esta pt@s@ion e
franca contradiccién con el caracter cada vez mas nacionalista que adopt@tadiorescolar
argentina sobre todo a partir de 1910. Los escritos de Herminia Brumana perntitan lasa
posibles articulaciones entre estas dos posiciones ya que en baseuadaé&esus textos
podemos ver que el discurso pedagdgico en la Argentina de principios de siglo supo antrecruz
influencias y corrientes que a primera vista parecen ser irreconalidbtéferencia de los otros
dos autores que analizo anteriormente, Miguel Cané y Manuel Galvez, donde ebdjseurs
adoptan con respecto a la educacion de los ciudadanos es bastante monolitico, en Biimana es
presente un eclecticismo que es el resultado de su propia experienciauaslaBaimana
tuvo, como maestra, la experiencia del magisterio, y en su escritura nefi@jaslas las
experiencias con alumnos y sus familias que la llevaron a cuestionar algloee@supuestos

mas solidos del discurso pedagdgico oficial.
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En los textos de Herminia Brumana hay una clara preocupacion por inculcar nociones de

patriotismo a los lectores, y el abandono de los nifios se entiende como una pérdida tanto
econdémica como moral para la nacion ya que los no escolarizados no adquierdrelzasdes
necesarias para incorporarse al mundo del trabajo. Pero esta autora, mdsrakide la
desercion, critica los motivos por los cuales esta se produce: el trabajo ponenamo de sus
padres y su precaria situacion econémica de la familia.

Durante las dos primeras décadas del siglo XX la valoracion por las atgwidkaire
libre para mejorar la salud de la poblacion se cristalizaron en la creacélodias de
vacaciones en las afueras de la ciudad y los clubes de nifios jardineros como espacios
complementarios a las escuelas. Estas actividades respondian a unadiegitsdehen la que
“la moral adquiria entonces sentidos estetizantes y en el contacto condéenatse creia hallar
la forma de ordenar las diferencias culturales y sociales propias distlatas trayectorias
infantiles” (Carli 123). El anarquismo compartia estos presupuestos: ladaatds al aire libre
eran las predilectas de las organizaciones libertarias hasta bien enttédada del 20
(Barrancos). La diferencia con respecto al proyecto pedagdgico era gua gscuela oficial
las excursiones eran una instancia mas dentro de la formacion de los alumnos upemceseg
curriculum establecido. El objetivo era alejar a los nifios de las callesailedades y crear en
ellos un sentimiento de valoracién por el crecimiento econémico por medio de las tareas

agricolas. La ciudad se identifica con el encierro y la improductividadinasegue el campo y
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el entrenamiento en tareas agricolas esta ligado con la salud y los radcatess*". Para el
anarquismo, por otro lado, la educacion en su totalidad deberia llevarse a cabdat aire |
basandose en la experimentacion y observacion de la naturaleza para altafaanacion
totalmente racional alejada de los discursos ideologicos.

En varias de las vifietas &elabritas la narradora insta a las tareas en el campo como
una alternativa mas deseable que la permanencia en las ciudades. Cito actomiimsa
ejemplos paradigmaticos de la identificacion del campo -en este casoda-gaon el trabajo
agricola y el mejoramiento de la salud tanto fisica como moral, artéicatadciertos postulados
del anarquismo que urgen a no reproducir el modelo de explotacion del trabajo rural, & decir
relacion servil entre el pedn y el patron o hacendado. En ambas citas la narradoetaint
directamente a los alumnos, reforzando de este modo la importancia de su mensaje:

Muchas veces te habra ocurrido sobrarte el tiempo durante elria y

saber a qué jugar.[...] Yo te voy a decir: juega a la chac8&bes como

es? Bueno, para eso tienes que pedirle a tu padre un pedazo de gatio, all

en el fondo, junto a la pared.[.S] tienes hermanitos, mejor, seran tus

comparieros de trabajo, tus socios. Oyeme bien: tus socios, no tus peones.

La chacrita sera de todos.

Le pones un nombre: Chacrita “La flor del sud”, por ejemplo. Luego,

divides el terreno en algunas partes y siembras cualquier cos&i [...]

tienes una hermanita, le cedes un pedacito de tierra para gga pon

flores.[...] Haz la prueba de jugar a la chacrita. Ya not@sa® te gusta,
como te haré bien andar con la pala y la azada. Te pondras ntésyfuer

13" Tedesco afirma que estas ideas estan intimanigatias a los intereses de la clase dominante gpéea la
formacion de trabajadores del campo era indispémgaia sostener el proyecto agroexportador. Rickediman
sostiene un argumento similar, en su estudio frtaacion del folclore en relacion al “amor a kerta”. En el
caso de los discursos pedagdgicos, sin embarg@cesario tener en cuenta que la influencia dedadta Nueva
como propuesta pedagdgica valoraba el trabajosdallmmnos al aire libre como instrumento privilelgigara el
aprendizaje. Es decir, si bien el discurso de Bnar@n respecto al campo parece reproducir sirasun discurso
gue responde a los intereses de los terratenigatekién esta apoyado en un modelo pedagdgicanegio en
otros paises también.
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mas rosado. Y tus hermanitas se pondran mas lindas también jugasdo a la
flores. (14 Mi subrayado)

La voz autorial en este fragmento llama la atencion sobre la convenieneengsazar la
nocion de “pedn”, es decir del trabajador rural al servicio de un patrén, por la de “socio”, e
un claro signo de adhesion a las posiciones no solamente anarquistas, sino sdeilalistas
momento. En la cita que sigue se desarrolla la idea de la pampa como espacio eigaamibl
ser “conquistado”:

La vida se conquista palmo a palmo.[...] El trabajo es el medio de
conquistarla. Pero no el trabajo conseguido mediante humillaciones, sino
el trabajo de los brazos; la labor que se traduce en industria util.

En la estrechez de la oficina quedan generalmente los que tienen miedo a

la inmensidad de nuestras pampas. El que tiene miedo a la grandeza de
nuestras pampas, es cobarde, y el cobarde no puede conquistar la vida.

Hay que arrancar del corazon ese temor al desierto, y anaackl, a
poblarlo, a trabajarlo.

Nuestras pampas estan tristes, porque estan solas.

El joven robusto, de cuerpo y espiritu, debe buscar el espacio de las
pampas para Vvivir.

Servir a la humanidad saludandola todos los dias, al nacer el sol,acon un
cancion de amor y trabajo, entonada en pleno aire libre, en el thermo

de trigo o de vacas.

En nuestro pais de necesitan labradores; que la tierra se entristece de

estar sola.

Muchachos, de aqui a unos anos: ;A conquistar la vida, en pleno campo, y

al sol! (15 El subrayado es mio)

La voz narradora en estos fragmentos hace referencia a una comunidad naczgogaéderina
parte, y que identifica con el espacio vacio y virgen de las pampas. La nocion d&snues

pampas” como un patrimonio nacional, en realidad, era el resultado de un discurso de la
nacionalidad que valoraba ese espacio “vacio” en funcion de su productividad. ¢pco@mde

el campo moralmente sano en contraposicion de la ciudad moralmente decadentbgstéeta
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Manuel Galvez, y puede explicarse teniendo en cuenta el nuevo rol que las @garqui
provinciales habian adquirido ya algunas décadas atras:

Durante la primera presidencia de Julio Argentino Roca (1880-1886), [...]
el proceso de unificacion nacional involucra la participacion de las
oligarquias provinciales en la reconstitucion de la hegemonia. En
contraposicion con la politica centralista de su opositor, Bartolditné,

con una hegemonia absoluta de la oligarquia pampeana, la nueva
participacion en el poder central de las oligarquias de provincia pvemue
un nuevo discurso de la nacion. Ya no se trata simplemente de la nacidon
como proyecto a construir por las vias del progreso impulsado por la
ciudad puerto en contraposicion con el interior atrasado de los oaudill
sino que la nacién se concibe como el conjunto integrado de los aportes
culturales con el que cada una de las regiones contribuye a la
conformacion del espiritu nacional. En este nuevo discurso, las fuentes de
la nacion se invierten: de la capital a las provincias, de laadiud
cosmopolita a las tradiciones del campo, del futuro proyectado a un
pasado esencial. (Chein 2009)

Si para Sarmiento y sus contemporaneos la escuela era el instrumentgporéanie para lograr
el progreso de la nacion, y las ciudades eran el reservorio de la civilizacilbevquea al
progreso frente al vacio de la barbarie; hacia 1918 la ciudad y el campo aclowiies

valores, y en el discurso de Brumana es el trabajo en el campo en varias dpdesiel que
debe asumir un papel central en la construccién del bienestar de ldfacion

Conclusion

138 En otra vifieta d®alabritas titulada “Llueve, llueve”, la escuela incluso pasan segundo plano, siendo el
beneficio del campo la prioridatia llovido toda la noche. [...] Sélo han llegadws pocos nifios de cada grado.
[...] iDa una tristeza ver la escuela casi solalé®nbargo, esta lluvia ha sido una bendicion. é=direseca no
podia ser abierta por los arados. Los colonos sesgeraban. No habia pasto para el ganado. Ahaga&labland6
el terreno. El arado hara su recorrido triunfalredas tierras. [...] Los animales encontrararastifo tierno,
brotado como por encantamientba escuela esta triste asi, sola! No importa, |pea mucho!” (24)
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En la escritura de Herminia Brumana centrada en sus experiencias cestarda
escuela publica estan presentes dos discursos pedagogicos, el oficial troynehlarquista,
gue funcionan, alternativamente, como pilares de la concepcion de la escuedeederésta.

Los fundamentos ideoldgicos del anarquismo presentes en los textos de Brumana se
articulan con el discurso oficial del normalismo, y ambas perspectivasnesaluna vision de
la maestra y la escuela que no responde univocamente a una u otra posicion. Tanto en las
reflexiones en torno al discurso identitario nacional como en las que se refiz@chsion de
ciertos alumnos por parte del sistema educativo, Brumana aporta una perspggtisbque se
informa no solamente de los dos discursos o idearios mencionados, sino de su propiaiexperienc
de vida y profesional.

Esta escritora continuamente participa de las discusiones sobre tewveastes para la
mujer, y lo hace aprovechando los espacios que, como militante y maestrarea @aiia ella

durante las dos primeras décadas del siglo XX.
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Reflexiones finales

El periodo comprendido entre 1884 y 1929 fue clave en la formacion del campo
intelectual argentino. Uno de los factores que definid lo contornos del mismo fue la mayor
incidencia del mercado, esto traducido en el éxito editorial, en la consagraciomrsieitoses.

La posibilidad de participar en el campo cultural incluso sin contar con las corsexiehe
origen aristocratico abrié espacios para nuevos escritores y escrioreste proceso fue
también fundamental la expansion del sistema educativo publico y gratuito, pordue esta
solamente la forma en que se alfabetizé al publico lector, sino porque proveys dierma
legitimacion de la produccién de docentes y porque contribuyd a la difusion de textos
periodisticos vy literarios producidos por ellas.

Un fendbmeno que esta directamente vinculado a estos procesos es la relevantieaque ¢
la maestra como personaje de la ficcion y como narradora de los textos. Lasodiscur
pedagdgicos vigentes, tanto el oficial como los que lo discuten, y la dinAmicaeladames en
el seno de la escuela se ficcionalizan en textos escritos por autores consagraddgiguel
Cané y Manuel Galvez, quienes asumen una posicién ambigua con respecto a la expansion de
sistema y las consecuencias de la misma. La discusion sobre el papalikr ken la educacion
de las masas y la formacion de la nacionalidad encuentra un escenario pdoikEyia
literatura que analizo, y los maestros o maestras y sus alumnos dentesaleela se convierten
en el pretexto para exponer ideas sobre la nacion. Es importante destacar fpundesno estéa
estrechamente ligado al cambio demografico entre siglos y como el naselacgona con el

cambio de la misién de la escuela: de civilizadora a nacionalizadora.
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En relacion a la formacién de un campo intelectual y a la profesionafiziéai@scritor,
los tres textos analizados permiten apreciar un proceso paulatino que va abgenskahcias
de legitimacion de los escritores. En Miguel Cané la misma estaba dada plosapie
compartian su circulo social en un momento en que el campo politico y el intelstztbahe
férreamente imbricados. En el caso de Manuel Galvez, aunque las conexionégey gliegan
todavia un papel importante, es ya relevante la instancia de legitimacion queginmezcado;
esto es, la tirada de ejemplares editados es ahora un factor decisivoaadia llegitimar al
escritor. El andlisis de la produccion de Herminia Brumana nos presenta imséyasias de
legitimacion, ya que para esta maestra los caminos se ramifi@aripysti activismo politico
como la profesion docente son instancias que esta escritora puede aprovechaeparadwa
VOZ.

Las relaciones pedagogicas ficcionalizadas en los tres autoreonaelod presentan
alegorias de la nacidén en base a las relaciones entre los educadosdaminos: eouvenilia
de Miguel Cané el maestro Amadeo Jacques es el padre simbdlico de umacamiluesta por
portefios y provincianos, que, pese a las diferencias, configuran un alumnado dispuesto a
aprender de su sabiduria adquirida en Europdabtuestra normal de Manuel Géalvez la
historia de la maestra Raselda es una advertencia contra los presupuestbyaten al
discurso pedagdgico en el que la maestra es la idealizada “segunda naamést® autor la
educacién publica y popular es una amenaza a la integridad moral de la nacion, gee debe
conjurada con una vuelta a la educacion regida por principios religiosos y la autoripadree
La novela sentimental romantico-realista, en un periodo ya marcado por Eiqralieacion del

escritor y por un proceso de consolidacion del campo cultural en el que Galvez esipaptti
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activo, sirve como principio estructurador de su texto: el personaje femeninoednisgr
normas morales impuestas por la sociedad del interior, instigada a la vez poeiio pediucido
por la bohemia de la capital, y por un discurso normalista que no es capaz de proveer sélidos
principios morales. La novela sirve a la vez para criticar la formacion hstareobre todo en
las jovenes, y la contaminacién del interior “puro” por el cosmopolitismo foraneoed®8
Aires.

En Herminia Brumana la figura de la maestra adquiere otras dimensiarefect®, en
los dos textos que analizBglabritas y Mosaico, la voz narradora se identifica con una maestra
gue desde el sistema del que forma parte -y del que es en gran mediddordsusiea superar la
rigidez de juicios y parametros de comportamiento que el discurso pedagogoistagi
normalista imponia sobre los alumnos, muchos de ellos de familias inmigrantesralaesr La
articulacion del discurso oficial con posturas francamente opositoras, camarglismo, pone
en evidencia la pluralidad de perspectivas que informaban la practica doceneflgxamnes
gue de ella surgen. Mas que presentar al lector con una alegoria de la naciGmaHBrumana
construye una narradora que es una especie de “reportera”, quien desde su pasiegadai
como maestra observadora es capaz de identificar los problemas de sus alsusrfasmlias,
llamando la atencién sobre las injusticias que deben enfrentar. Las exhostgdemenaximas
morales que abundan en el texto pueden identificarse, mas bien, con una voz femenina
preocupada por el futuro de la nacién, pero en funcion de la formacién y oportunidades que los
nifos argentinos e inmigrantes tienen en las escuelas. Su voz no es la de “la madeeVoz
de una maestra que se identifica con las madres trabajadoras y entientecginsjgero que no

busca ocupar su lugar. Por ultimo, la naturaleza fragmentada de los textos editwesiqae
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analizo, debe a dos influencias clave en la escritura de maestras: los tbtagess/ las notas
periodisticas. Ambos formatos informan la estructura narrativa e incluswali¢ varias de las
vifietas, ademas de su extension y estructura. Pese a la fragmentacidexdedgsa la
ausencia de una linea narrativa, es posible identificar la voz y la perappaties el hilo

conductor de los relatos: una maestra de una escuela publica de un barrio de inmigrantes
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